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Resumo

Este artigo trata de uma discussao a respeito da dislexia e da disgrafia diagnosticada em criancas em
fase de aquisicdo de linguagem, sendo que a disgrafia estd presente neste estudo por se tratar do
diagndstico recebido pelo irmdo da crianga cujos dados de linguagem estdo sob anélise. Para tanto, trés
areas de conhecimento serdo abordadas: a Fonoaudiologia, a Psicanalise e a Linguistica
(Neurolinguistica Discursiva e Aquisicao da Linguagem), a fim de se saber o que cada uma diz a respeito
dessa temética. Apresentamos dados de escrita de uma crianga com diagnostico de dislexia e de uma
crianga com diagnostico de disgrafia. Esses dados nos levaram a questionar a no¢do de disturbio, de
dislexia e de disgrafia.

Palavras-chave: Aquisicdo da escrita. Dislexia. Disgrafia.
Abstract

This article deals with a discussion about dyslexia and dysgraphia diagnosed in children in the language
acquisition phase. Since dysgraphia is present in this study because it is the diagnosis received by the
sibling of the child whose language data are under analysis. To do so, three areas of knowledge will be
addressed: Speech Therapy, Psychoanalysis and Linguistics (Discursive Neurolinguistics and Language
Acquisition), in order to know what each one says about this subject. We present written data of a child
diagnosed with dyslexia and of a child diagnosed with dysgraphia. These data led us to question the
notion of disorder, dyslexia and dysgraphia.

Keywords: Writing Acquisition. Dyslexia. Dysgraphia.
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Resumen

Este articulo trata de una discusion acerca de la dislexia y la disgrafia diagnosticada en nifios en fase de
adquisicion de lenguaje. Siendo que la disgrafia esta presente en este estudio por tratarse del diagnéstico
recibido por el hermano del nifio cuyos datos de lenguaje estan bajo analisis. En este articulo, tres areas
de conocimiento seran abordadas: la Fonoaudiologia, el Psicoandlisis y la Linguistica (Neurolinguistica
Discursiva y Adquisicion del lenguaje), a fin de saber lo que cada una dice acerca de esta tematica.
Presentamos datos de escritura de un nifio con diagndstico de dislexia y de un nifio con diagnostico de
disgrafia. Estos datos nos llevaron a cuestionar la nocion de disturbio, de dislexia y de disgrafia.

Palabras clave: Adquisicién de la escritura. La dislexia. Disgrafia.
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Introducéo

A proposta deste texto é discutir o
que se entende, principalmente, por dislexia
e por disgrafia partindo, primeiramente, de
um levantamento preliminar de textos
cientificos a respeito do tema. Em seguida,
apresentamos segmentos de encontros que
ocorreram entre uma linguista e dois irméaos,
uma menina de nove anos (AC) um menino
de 11 anos (CG). Os diagndsticos médicos
sdo, respectivamente, dislexia e disgrafia. E
importante salientar que apenas o irméo da
crianga cujos dados foram analisados neste
estudo tem o diagnostico de disgrafia.
Trazemos uma reflexdo sobre esses
problemas de linguagem considerando o
que encontramos a respeito nos campos da
Fonoaudiologia (Deuschele & Cechela,
2009; Massi, 2005, 2007 e 2008), da
Psicandlise (Pommier, 2011) e da
Linguistica (Coudry & Sabinson, 2001; De
Lemos, 1995, 1998).

De acordo com o0 campo da
Fonologia, a dificuldade da crianca na
leitura/escrita pode ser originada, por
exemplo, por problemas de consciéncia
fonoldgica, tomada como prerrequisito para
a aquisicdo da leitura e da escrita. Nesse
caso, muitos tedricos defendem que, pelo
fato de a crianca ndo responder (bem) aos
estimulos de leitura e de escrita que lhe sdo
apresentados, haveria indicacdo da
existéncia de alteracdes em areas cerebrais
especificas e, muitas vezes, o envolvimento
de um fator genético concomitante. No
entanto, para a Linguistica Estruturalista, 0s
problemas em lidar com a materialidade da
lingua sdo parte do processo de aquisi¢édo da
linguagem escrita e ndo poderiam ser
rotulados como patologias.

Outra interpretagcdo para os “erros”
da crianga na escrita/leitura, ou mesmo para
o fato de ela ndo conseguir se alfabetizar
e/ou ler textos de diferentes extensoes, seria
decorrente da posicdo subjetiva da crianca
em termos de sua captura pelo

funcionamento linguistico-discursivo da
escrita. Do ponto de vista da Psicandlise,
pode-se entender, ainda, o papel do desenho
como precedendo a escrita, mas no sentido
de que a crianga, a partir de uma
determinada posicdo subjetiva, considera
que aimagem da letra deva ser apagada para
que sobrevenha aquilo que pode ser lido,
tratando-se de uma condicdo dada pelo
recalcamento, elementos que serdo mais
bem explicados adiante.

Nosso intuito, entdo, é o de
compreender como cada uma dessas
diferentes abordagens veem a dislexia e a
disgrafia para, ao fim, propor uma possivel
revisdo daquilo que defendem. Também
apresentaremos episédios de escrita e de
leitura por parte de sujeitos diagnosticados
com tais problemas e observar o modo
como eles lidam com as atividades de
leitura e escrita apresentadas.
Consideramos que é possivel ampliar a
discussdo a respeito da relacdo (sempre)
singular sujeito-escrita quando ha espaco
para a questdo da posicdo do sujeito em
relagdo a escrita.

Algumas consideracoes da
Fonoaudiologia a respeito da
dislexia/disgrafia

Deuschle e Cechella (2009, p. 194)
afirmam que “o déficit de habilidades em
consciéncia fonoldgica apresenta-se como
um dos principais indicadores no
diagnostico de dislexia e necessita de
intervencdes especificas visando seu
desenvolvimento”. Essas dificuldades,
consideradas como os sintomas da dislexia,
sdo a de segmentar palavras, de combinar
silabas e de fazer associacdo entre sons e
letras.

Segundo Deuschle e Cechella (2009,
p. 195),

algumas criancas ndo conseguem apropriar-
se desse cddigo e passam a ver a linguagem
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escrita como algo impossivel de ser
apreendido. Inserida nesse contexto de
dificuldades na apropriagdo do cddigo
escrito estd a dislexia. A dislexia é um
distirbio que se caracteriza por um
rendimento inferior ao esperado para a
idade mental, nivel sdcio-econdmico e
instrucdo escolar, e pode afetar os processos
de decodificacdo e compreensdo da leitura.
A dislexia é um distdrbio especifico de
leitura, ocasionado pela interrup¢do ou
malformacéo nas conexfes cerebrais que
ligam zonas anteriores (lobo frontal) com
zonas mais posteriores (lobo parietal e
occipital) do cortex cerebral. Pode-se
entender que o0s transtornos  de
aprendizagem apresentam em seu espectro
os fatores genéticos como desencadeantes e
os fatores psicoldgicos, pedagogicos,
socioecondmicos e  culturais  como
agravantes.

Podemos inferir que a dislexia, de
acordo com a definicdo fornecida pelos
autores, € desencadeada por fatores
genéticos que vém agravados por
problemas socioecondémicos e culturais,
vivenciados pelas criancas. Qual seria,
entdo, uma consequéncia desse tipo de
afirmac¢do em relacdo aos “erros” na leitura
e na escrita apresentados por criangas que
frequentam escolas publicas e sdo de uma
classe social-econdmica menos favorecida?
Provavelmente a de atribuicdo do
diagnéstico de dislexia, ja que elas se
encaixariam no perfil de risco para esse tipo
de alteracdo na linguagem. Lembramos que
o fator genético na dislexia vem
compreendido como estando relacionado a
um histérico familiar de problemas
relativos a leitura/escrita. Como ficariam,
entdo, as criangas cujos pais ndo passaram
pelo processo de escolarizacdo ou tém um
grau de letramento diferente daqueles que
fazem uso rotineiro e constante da escrita, e
em diversos géneros, nas suas praticas
sociais? Seriam eles responsaveis pelos
problemas genéticos que seus filhos tém em
relacdo a leitura e a escrita? Uma discussé@o
dessa natureza deve ser empreendida, pois,

acreditamos que consideracdes de ordem
linguistica, particularmente da area de
Sociolinguistica, deveriam ser
contempladas ou, ao menos, trazidas para
discusséo pelos profissionais e
pesquisadores envolvidos com esse tema.
No entanto, sabemos o0 quanto essas
consideracOes — as que sdo provenientes da
Linguistica — podem abalar toda uma
engrenagem, do tipo causa-efeito, ja
construida pelas areas vinculadas as
neurociéncias.

\oltemos as questdes propostas
pelos autores Deuschle e Cechella (2009).
Para eles, o fonoaudidlogo tem que “tomar
agora o seu lugar de profissional capaz de
prevenir e reabilitar alteracdes no processo
de aquisi¢do da linguagem escrita” (p. 196).
Apoiam-se ainda no que encontram na
literatura especializada (compreendida
como a medica e psicoldgica), informam
ainda que ¢ “unanime em afirmar que O
déficit encontra-se no sistema linguistico,
mais precisamente relacionado a alteragdes
em habilidades de consciéncia fonologica”
(p. 197). Nesse sentido, os autores arriscam-
se em estabelecer as relacdes entre 0s niveis
linguisticos postos em acdo no inicio do
processo de alfabetizacdo de uma crianca,
como se observa no trecho do texto referido.

Na fase alfabética, o sujeito torna-se capaz
de conhecer o valor sonoro convencional de
algumas ou de todas as letras, conseguindo
junté-las para formar silabas e palavras.
Entretanto, apesar de dominar as
convengbes fonema — grafema, tal como
sdo regidos pelo sistema de escrita
alfabético, o individuo ndo tem a escrita
correta das palavras, defrontando-se entdo
com as dificuldades ortograficas. Indica-se,
entdo, a necessidade de se considerar a
aquisicdo da grafia correta como resultado
de um processo que envolve a reflexdo
sobre diferentes aspectos da lingua e ndo
apenas de treino e memorizacdo. A crianga
necessita utilizar diversas informacdes
linguisticas para aperfeicoar sua escrita
alfabética, compreendendo primeiramente
que as grafias sdo geradas por uma
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sequéncia fonologica, necessitando
também de informagdes morfolégicas e
sintaticas. (Deuschle & Cechella, 2009, p.
195)

Do ponto de vista desses
pesquisadores, na atividade de leitura, a
crianca necessita ligar as palavras vistas aos
sons que elas tém e pronuncia-las. No
entanto, para 0s sujeitos denominados
disléxicos, ndo haveria 0 que se considera
como sendo uma consciéncia fonoldgica,
considerando-se, entdo, que o0 que ele
estaria vendo seria apenas um amontoado
de rabiscos sem significag&o.

Na construcdo do diagnostico da
dislexia, segundo Deuschle e Cechella
(2009), o individuo ndo é considerado
“burro”, ja que sua inteligéncia ¢ normal
guando vem comparado com 0s demais.
Haveria o que pode ser considerado um
problema “localizado”, um “disturbio
fonoldgico, falhas nas habilidades sintaticas,
semanticas e pragmaticas, dificuldade em
linguagem na modalidade escrita no
periodo escolar, habilidade narrativa
comprometida para recontagem de histdrias,
déficits na funcdo expressiva e alteracdo no
processamento de informacgdes auditivas e
visuais” (Deuschle & Cechella, p. 197).
Esses elementos sdo investigados nos
encontros com o profissional destinado a
tratar da dislexia. Além disso, pode-se citar
outros fatores relevantes em relacdo a esse
diagnostico, como casos na familia e atrasos
na aquisicdo da linguagem devido a
dificuldades em articular as palavras
oralmente. Os autores ainda consideram
relevante analisar a desenvoltura da crianga
ao ler em voz alta e sua capacidade de
recordacdo, 0 que pode implicar em um
deficit na compreensao daquilo que foi lido.
Assim, tem-se um quadro mais completo de
quesitos que levariam a um diagndstico
mais “seguro”:

ansiedade ao realizar testes; dificuldade em
soletrar; capacidade  superior  de

aprendizagem aliada a escrita deficiente;
compreende a ideia principal, mas ndo
recorda os detalhes do texto; confusGes de
letras com diferente orientagcdo espacial
(b/d); troca de fonemas surdos por sonoros,
ou o contréario; dificuldades com rimas;
metateses ou epénteses; substituicdes de
palavras com estruturas semelhantes;
fragmentacdo incorreta em frases (ex: eu
fuijo gar bola com minhapri ma.) [..],
leitura lenta e silabada [...], erros na leitura
oral, como omissBes, substituicOes,
distor¢des ou adicGes de palavras ou partes
de palavras; lentidao, vacilages, inversdes
de palavras em frases ou de letras dentro de
palavras [...] dificuldade de extrair
conclus@es ou fazer inferéncias. (Deuschle
& Cechella, 2009, pp. 198-199)

Apbés a observacdo  dessas
ocorréncias na escrita da criancga, e feito o
diagnostico, o passo seguinte seria a
realizacdo de vérias atividades que
abranjam o uso da consciéncia fonologica.
A terapia deveria ajudar a crianca a
organizar verbalmente estimulos visuais
para posteriormente associa-los a seu
significado. Esse processo terapéutico
também pode ser feito em criangas em fase
pré-escolar no intuito de facilitar a
aquisicao da leitura e da escrita, prevenindo,
assim, um futuro disléxico. O tratamento
apresentado por Deuschle e Cechella (2009)
apresenta a seguinte ordem de trabalho:
estrutura silabica das palavras, identificacdo
de silabas, comparacdo de silabas e
recombinacdo fonoldgica, tendo como
centro a reeducacdo da leitura e da escrita.

Os autores defendem a importancia
de se tratar uma crianga com suspeita de
dislexia 0 mais precocemente possivel, pois
trabalhar com criangcas pequenas seria o
ideal, ja que o cérebro esta mais receptivo
para ser melhorado e as conexdes neurais
serem redirecionadas para o caminho certo.

Uma passagem pela Psicanalise

A escrita funciona, em um Viés
psicanalitico, como instrumento de seducao:
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a crianca se utiliza da escrita para seduzir a
mée objeto de seu desejo.

Mayrink-Sabinson (apud Pan, 1995)
observa que o0 adulto muda seu modo de agir
a partir da demonstracdo de interesse da
crianga pela escrita.

O gesto de apontar que normalmente
manifesta a atencdo da crianca é retomado
pelo adulto que Ié esta escrita, destacando-
a pelo gesto e pela fala. Este
comportamento do adulto é retomado e
incorporado pela crianga. A partir destas
situacBes momenténeas o adulto tenta atrair
a atencdo da crianca sobre a escrita
“apontando-a”, “nomeando-a”,
“(re)algando-a”, lendo para a crianca. A
proximidade fisica e a atengdo irrestrita da
mde faz com que a crianca seja seduzida
pela escrita e pela mée, sendo que a crianca
logo reverte esse jogo, passando de
seduzida para sedutora. “Um dos primeiros
usos que a crianga faz da escrita seria um
uso que visa a seduzir o adulto, a obter sua
atencdo, sua proximidade, o contato com
ele — o adulto acaba preso a propria teia que
ajudou a armar”. (Mayrink-Sabinson, 1990,
apud Pan, 1995, p. 75)

Desse modo, a escrita é descoberta
pela criangca como instrumento de poder.
Ela passa a falar da maneira que Ié,
utilizando de argumentos que convengam a
favor de seu interesse. O adulto, entdo, fica
seduzido pela crianga, admirando-a e acaba
por ceder. Com isso ela se torna mais atenta
para as diferentes funcdes da escrita.

O caminho para a escrita é sinuoso.
A crianca precisa perceber que a imagem da
letra é apagada em detrimento da silaba e
gue 0 som nem sempre equivale as letras
que estdo escritas. A Psicanalise, segundo
Pommier (2011), assegura que O
apagamento do valor imagético ¢é dado pelo
recalcamento, ou seja, pelo complexo de
Edipo. Esse complexo tem por base o
apagamento da imagem do pai: um desejo
gue ndo se pode representar, pois o pai é
tanto amado quanto detestado. Desse modo,
o0 inconsciente, diz Pommier, citando Freud,

se vale de uma escrita em que as imagens se
convertem em letras. E por essa razio que
muitas vezes a relacdo formacdo do
inconsciente e letras é tomada em terapias
para se obter um efeito sobre os sintomas do
paciente, pois o sintoma é uma letra. Para
Pommier a letra da escrita € uma formacao
do inconsciente (Pommier, 2011).

As letras no inconsciente ndo sdo
mais tomadas por sSeu som ou sua
representacdo, grafema. Na Psicanalise, a
letra valerd apenas pelo recalcamento que
denota. Pommier (2011) afirma que a
natureza do recalcado é o gozo do corpo,
primeiro objeto de desejo materno. Mas nédo
S0mos esse corpo, apenas moramos nele, de
inicio estrangeiro e que passa a ser um asilo
ao qual nos acostumamos ou ndo. Entdo, o
primeiro recalcamento seria a significacdo
da imagem do corpo, ja que o gozo foi do
outro ao té-lo e ndo nosso. Esse gozo
recalcado ndo dura para sempre, nds,
segundo o autor, o recalcamos a todo
momento. Toda vez que estamos
conscientes, sozinhos, o recalcamos. Se néo
o fizéssemos significaria que ainda estamos
alienados ao outro, ao gozo do outro. Sendo
assim, a imagem do nosso corpo esteve
sempre tomada no outro e recalcada desde
gue nascemos (Pommier, 2011).

Ainda falando da leitura e da escrita
em um viés psicanalitico, Pommier (2011)
atesta que as patologias da aprendizagem
demonstram que a adequacdo do som a
imagem é s6 o resultado de um processo
complexo. A escrita e a leitura estdo
colocadas no ato do recalcamento e o
grafismo evoca a imagem do nosso préprio
corpo, ja que o gozo esteve, no primeiro
momento, fora de nés. Segundo o autor, a
crianca vai procurar no grafismo aquilo que
ela se parece. Para tanto, é preciso perpassar
0 recalcamento para nos desligarmos da
imagem, e nesse afastamento a imagem tera
seu valor literal (Pommier, 2011). Assim, as
dificuldades relacionadas a aquisicdo da
linguagem escrita ndo poderiam estar
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limitadas ao campo da Fonoaudiologia,
nem somente as conexdes neurais, 0 que
demanda uma analise mais profunda acerca
desse processo.

A Neurolinguistica e o problema da
patologizacao da linguagem

A maior parte dos trabalhos
cientificos realizados na area da
Neurolinguistica discursiva tratam da
importancia da ndo patologizacdo de
problemas que as criancas apresentem em
relagdo a linguagem escrita. Por meio do
acompanhamento longitudinal de criancas
com esses problemas, basicamente centrado
em atividades de leitura e escrita que facam
sentido para 0s sujeitos, procuram mostrar
que essa rotulacgdo, “disléxicos/disgraficos”,
néo se confirma, pois eles se saem bem nas
atividades propostas, confirmando-se, entéo,
a ideia de que sdo criangas, na verdade,
vitimas de um ensino pobre e
desestimulante.

A escola tem papel fundamental
nessa avaliacdo de um sujeito como
disléxico/ndo disléxico. Segundo Coudry e
Sabinson (2001), a instituicdo de ensino
aparece como o0 lugar do ndo sentido,
quando as atividades propostas néo
apresentam um objetivo delineavel, ja que o
que se oferece € uma escrita automatica e
sem significacdo para quem escreve. Ndo ha
estimulos e nem identificacdo de um
remetente para as producdes escritas feitas
na escola. O que é mais comum em salas de
aula sdo as atividades de coOpias, sem um
significado para o aluno e que o fazem néo
gostar de escrever porque “do6i a mao”.

Coudry e Sabinson  (2001)
apresentam dados de uma crianga do ensino
fundamental (denominado BV), com oito
anos que, segundo o neurologista, “ndo
dava para estudar”. Em seu caderno foram
encontradas atividades de cdpia, como,
“liste vinte nomes de aves”, e, também,
exercicios de repeticao, por exemplo, “falar

bem rapido pa-la, pa-la, pa-la, vérias vezes,
até conseguir falar pld”, além do pedido
para escrever diversas vezes “outubro € o
décimo més do ano’.

O que se constatou é que as
atividades propostas a BV eram exercicios
mecanicos sem uma finalidade especifica.
Quando foi pedido a BV que ele escrevesse
textos em que contasse fatos vividos e para
um remetente especifico, ou seja, em que
ele teria uma raz&o para escrever e um leitor
previsto, verificou-se que os “problemas”
encontrados nos textos produzidos por BV
eram comuns aqueles que estavam
aprendendo a escrever.

Coudry e Sabinson  (2001)
concluiram que “[...] as dificuldades de
aprendizagem com que s&o rotuladas muitas
criangas acabam por caracterizar um tipo de
doenca mental, que surge no contexto
contraditério das instituicGes escolar e
hospitalar e marca os individuos pela
exclusdo e o isolamento”. Dessa forma, o
préprio individuo passa a se julgar incapaz
de realizar uma atividade especifica e,
mesmo ndo tendo uma patologia, mas sendo
julgado como portador de uma, se limita na
aprendizagem e perde o gosto pelo
aprendizado.

Massi e Gregolin (2005) apresentam
algumas das provaveis manifestacdes
patologicas da dislexia, partindo dos
estudos realizados por lanhez e Nico (2002)
e Cuba dos Santos (1987), com o intuito de
compara-las com as caracteristicas de uma
crianca em fase de aquisicao da escrita que
frequenta escola regular, quais sejam:
confuséo entre letras com sons semelhantes
(tinta/tinda); omissdo de letras ou silabas
(guiado/giado); adicdo de letras e/ou silabas
(muito/muimto); unido de uma ou mais
palavras e/ou divisdo inadequada de
vocabulos (era uma vez um homem/
eraumavezumhomem); trocas de fonemas e
grafemas (modo/moto); alteragdo na ordem
das letras ou silabas (azedo/adezo); trocas
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de palavras por outras semelhantes
(infancia/infamia).

Para as autoras, indicios de
dificuldade na aprendizagem da lingua
escrita, como os apresentados, “[...] quando
investigados linguisticamente, ndo apontam
para um disturbio, mas desvendam o
préprio processo de aquisi¢do da linguagem
escrita” (p. 8).

Em outro trabalho, Massi et al.
(2008) dizem que

situagcBes proprias da vida escolar estdo
sendo tratadas, até mesmo por médicos e
fonoaudidlogos, como sintomas
patolégicos. [...] Estas estratégias,
pertinentes ao processo de apropriacdo da
linguagem, cooperam para a compreensao
da relagdo que se instaura entre as
caracteristicas gerais dos sujeitos e as
diferentes manifestacGes de  sua
singularidade e, portanto, ndo podem ser
tomadas como sinais de dislexia, mas como
indicios da linguagem em wuso e
constituicdo. (Massi et al., 2008, p. 337)

As autoras apresentam os estudos de
caso de duas criancas, LHM e GA, com o
intuito de questionar a atribuicdo do
diagnostico de dislexia a elas. LHM foi
avaliada como disléxica aos sete anos,
estando na 12 série do ensino fundamental
(estava em fase de aquisi¢éo da escrita). Ela
foi encaminhada a avaliacdo clinica pela
escola com a queixa de apresentar
dificuldades na aprendizagem,
principalmente em lingua portuguesa. No
relatério constava que LHM realizava
copias, mas nao estabelecia relacdo
grafema-fonema diante de um ditado. GA
foi considerado também como disléxico por
fonoaudi6logos quando tinha dez anos de
idade e estava cursando a 42 série do ensino
fundamental. Em sua avaliagéo, constavam
dificuldades na leitura e na escrita, troca de
letras e leitura pausada. Quando ambos
foram orientados a fazer construcoes
conjuntas, textos com  finalidades
especificas, o que se percebeu foi, na

verdade, caracteristicas na escrita comuns a
pessoas que estdo em fase de aquisicao.

Sendo assim, Massi et al. (2008, p.
337) afirmam que,

Verificamos, nos dois casos, que 0s sujeitos
manuseiam a escrita a partir de estratégias
diversas: apoio na oralidade, uso indevido
de letras em funcdo do proprio sistema
ortografico, transcricdo fonética,
segmentacdo por influéncia da oralidade ou
pelo conhecimento ja interiorizado acerca
da propria escrita. Estas estratégias,
pertinentes ao processo de apropriacdo da
linguagem, cooperam para a compreensao
da relacdo que se instaura entre as
caracteristicas gerais dos sujeitos e as
diferentes manifestacbes de  sua
singularidade e, portanto, ndo podem ser
tomadas como sinais de dislexia, mas como
indicios da linguagem em wuso e
constituicéo.

Pode-se perceber, assim, que a
lingua em uso demanda relacdo entre o
sujeito e a linguagem. Analisar como se da
essa relacdo, que ndo é a mesma para todos
os individuos, é de fundamental
importancia no diagnostico de patologias
envolvendo a leitura e a escrita.

Leitura e escrita na aquisicdo de
linguagem interacionista

A lingua é um sistema de signos
arbitrarios. Tal afirmativa é proposta uma
vez que se considera que “o signo
linguistico é, pois, uma entidade psiquica de
duas faces” (Saussure, 1916, p. 80), o
significante (conceito) e o significado
(imagem acustica), relacionadas
arbitrariamente.  Assim, 0 segmento
fonologico que constitui o signo casa, por
exemplo, ndo teria relagdo com o objeto
casa no mundo fisico, pois ndo é disso que
se trata. A nogdo de sistema implica a de
relagdo: nenhum termo existe isoladamente,
mas na sua relagdo com o outro,
especificamente em termos de sua
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negatividade, pois um elemento é o que o
outro ndo é.

Segundo Saussure (1916, p. 17),
lingua “é, ao mesmo tempo, um produto
social da faculdade de linguagem e um
conjunto de convencBes necessarias,
adotadas pelo corpo social para permitir o
exercicio dessa faculdade nos individuos”.
Assim, nessa perspectiva, a lingua € um
objeto que se deposita na mente com 0
contato social entre os falantes.

A teoria interacionista estruturalista
em aquisicao de linguagem confere ao outro
um papel de destaque na aquisicdo da
linguagem. E o adulto (pai, m&e) que
significa os gestos e balbucios da crianga,
conferindo-lhes status de linguagem. Nessa
teoria, a crianga vem a ser capturada pelo
funcionamento linguistico-discursivo que
tem uma ordem propria e que lhe é anterior.
Ela é capturada e mantém relacfes com essa
lingua, mudando de posicdo em uma
estrutura, e o outro é considerado com
instdncia de funcionamento da lingua, ou
seja, por ja estar nessa ordem, o adulto
interpreta as manifestacbes da crianca,
sendo, portanto, também afetada por elas
(Azenha, 2005).

De Lemos (2002) afirma que a
crianca € capturada por um funcionamento
linguistico-discursivo por meio de sua
interacdo com o adulto, instancia desse
funcionamento. Desse modo, 0 que
predomina na fala da crianca séo as marcas
da fala do adulto, ou, ainda, ndo ha como
negar a relacéo estrutural entre essas falas.

Na perspectiva interacionista, a
crianga é vista como um sujeito cuja fala é
interpretada pelo adulto, estando sobre o
efeito da linguagem do outro. Essa
interpretacdo do outro € que permite que a
fala da crianga tenha significacdo. Nesse
sentido, 0 que a crianga quis dizer — a sua
intencdo — fica interrogada, mas, de um
outro lado, tem-se a garantia da
continuidade de um dialogo, de que ha o
efeito entre as falas. Dessa forma, o dialogo

foi eleito como unidade de analise e nele
esta inscrito a sua problematica, ja que ndo
deve ser visto como comunicagdo entre
parceiros simétricos, ainda mais no caso da
interacdo adulto-crianca.

@) processo de aquisicao
compreende mudancas na relacdo da
crianga com a linguagem; uma trajetdria
na/pela linguagem, na qual, de inicio, ha o
infans (aquele que n&o fala), mas que, nessa
relacio com o0 outro, instancia de
funcionamento da lingua, vira a ser falante
da lingua. Nessa teoria, ha uma captura do
funcionamento da linguagem para a
aquisicdo da linguagem oral. Tal ideia se
aplica também no modo como se da a
aquisicao da leitura e da escrita.

Para Cruvinel (2012), ler é dialogar.
E no didlogo com o texto que o leitor
encontra sentido. A leitura é encontro e
confronto de informaces e conhecimentos
de ambas as partes, um dos motivos pelos
quais a leitura é tida como instrumento de
formagcéo.

Para ler e até mesmo escrever um
texto, é necessario dialogar com outros
textos. E com a intertextualidade que se
chega ao sentido. O texto ndo conduz o
leitor, afirma Cruvinel, a um sentido. H&
efeitos de sentidos, possibilidades que o
leitor vai tecendo de acordo com suas
leituras anteriores e com as relagdes que ele
estabelece com o que ja foi visto, dito,
vivido por ele (Cruvinel, 2012).

De acordo com a autora Anna Eliza
Mattos Fongaro (2009), o Interacionismo
“[...] entende a oralidade e a escrita
articuladas por um  funcionamento,
funcionamento este nomeado por Saussure
(1916) ‘la langue’ que tem relagdo com o
‘Outro’ (tesouro dos significantes de Lacan)”
(Fongaro, 2009, p. 26). Fongaro segue a
linha de raciocinio em aquisicdo da escrita
discutido no trabalho de Borges (1995-
2006). Desse modo, ela atesta que
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Borges [...] considera que a fonetizag8o da
escrita seja um dos efeitos que a ordem
propria da lingua promove. Nessa
perspectiva a crianca é introduzida na
escrita por meio de sua relacdo com a
materialidade do texto. Os blocos de letras
gque comparecem na escrita da crianga
foram chamados por Borges de
pseudopalavras e considerados
significantes. [...] Segundo Borges, 0s
significantes emergem das mdltiplas
impressBes fornecidas pelos textos do outro,
ndo so registros que resultam da percepg¢éo
das unidades da escrita constituida ou da
categorizacdo realizada pela cognicédo, as
unidades linguisticas presentes no texto
dessas criangas, sd0 negativas e
relacionadas. [...] os significantes séo
adquiridos pela crianca através da sua
relagdo com o outro, que, através de um
movimento metonimico do funcionamento
da lingua, deslizam do texto do outro para o
texto da crianca. [...] A crianca ndo
apreende a escrita, ela é capturada pela
escrita através de sua relagdo com a
materialidade do texto. (Fongaro, 2009, pp.
26-27)

Diferente do que a maioria dos
métodos de alfabetizacdo prega, a
perspectiva interacionista de aquisicdo de
linguagem, segundo Borges, advoga que a
crianca ndo adquire a escrita por etapas que
vao do menor segmento, fonoldgico, para o
maior, palavras. Fongaro (2009. p. 27) nos
faz saber que “Borges indica que o texto se
constitui através do funcionamento da
linguagem, que faz movimentar 0s
significantes entre os niveis fonético-
fonoldgico, gréfico, sintatico, morfoldgico
e semantico”. Desse modo, a crianga ¢
capturada pelo funcionamento linguistico
discursivo do texto e € dessa maneira que
adquire a escrita e a leitura.

Dados de leitura e escrita de AC

Trazemos para este artigo dados de
leitura e escrita de AC. Como o episddio
relatado a seguir teve a participacéo de CG,
irmado de AC, apresentaremos também a sua

producdo. AC foi diagnosticada com
dislexia e CG foi diagnosticado com
disgrafia. O diagnéstico de CG nédo tem
relagdo com a Consciéncia Fonoldgica, mas
precisamos entender do que se trata, ja que
se manifesta no periodo de aquisicdo de
linguagem.

A disgrafia € tida, por alguns
estudiosos da area, como um sintoma da
dislexia e seria uma dificuldade em escrever
causada pela desorientagdo por ter imagens
multiplas de como sua letra deveria ser.
Entdo, ao escrever, a crianca acaba
sobrepondo esses modelos uns sobre o0s
outros, variando de uma para a outra letra
(Davis, 2004).

Ha ainda outras hipdteses acerca da
disgrafia. Ela pode surgir em criangas sem
nenhum problema emocional ou afetivo e
que ndo tem lesdes cerebrais nem sensorias.
O sujeito com disgrafia tem dificuldades no
plano motor, perceptivo e simbolico. O
obstdculo a integracdo visual-motora
dificulta a transmissdo de informacdes
visuais ao sistema motor. A crianca
visualiza 0 que precisa escrever, mas néo
consegue realizar no plano motor. Sua
escrita é nitidamente diferente da escrita da
crianca normal, o que ndo acarreta
homogeneidade no interior do grupo dos
disgraficos. Nesse caso, 0 tratamento
abrange exercicios fisioterapéuticos, ja que
ha relatos de dores na méo, no brago e nos
ombros.

Os dados a seguir visam demonstrar,
em situacdo real, como uma crianga
diagnosticada com dislexia se comporta
diante de uma atividade que envolve a
consciéncia fonoldgica. Na época em que
realizamos a atividade, AC tinha nove anos
e estava naterceira série, enquanto CG tinha
onze anos e estava na quinta série, isso em
2012.

E importante salientar que o0s
preceitos éticos quanto a pesquisa
envolvendo sujeitos foram rigidamente
seguidos, como a submissdo do projeto no
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Comité de Etica, assentimento das criancas
e assinatura, por parte dos responsaveis, do
Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

A atividade é chamada de carta
enigmaética. Nela, ha letras combinadas com
desenhos e silabas soltas. Para decifrar a
mensagem da carta, é necessario juntar o
som que a letra representa ao significado

Como vimos, segundo algumas
teorias discutidas, o disléxico apresenta
grandes dificuldades em trabalhar com a
relacdo som/grafema. Entdo, resolver uma
atividade como a carta enigmatica seria um
grande desafio. Vejamos como AC se sai
nessa empreitada.

No didlogo que se segue, Itp
(investigador) comeca explicando como se

que o desenho atribui as silabas que formam resolve uma carta enigmatica apos
novas palavras e frases. apresenta-la para as criancas.
Quadro 1. A carta enigmatica
Sigla do Transcricéo Observagdes sobre Observagdes
Locutor as condicdes de sobre as
producdo de condicdes de
enunciado verbal producéo de
enunciado
ndo verbal

Itp E assim 6h: aqui s6 tem desenhos...e algumas letras,
né? Ai vocé vai descobrir qual é a mensagem da carta
decifrando os desenhos. Por exemplo, qual é o
primeiro desenho que tem ai? E de uma?

CG Parece um rosto...

Itp Um rosto, uma cara...Certo?

AC E um caramujo...

Itp A\ depois eu tenho um caracol e ai depois. Eu tenho
a palavra caracol. Ai se vocés quiserem escrever,
pode escrever, ta bom? Pra ir riscando as letras...

AC Ah, entendi! Caracol?

Itp Isso! A palavra caracol — A gente vai descobrir o Vendo que
titulo da carta que é a cara mais essa palavra ai que AC ja tinha
voceés vao descobrir...Muito bem, AC, cara Carol! descoberto.
Agora é a mesma coisa; a palavra cravo menos cra

AC Fica vo...

Itp Isso, pode ir anotando pra vocés ndo esquecerem...

AC Sabdo...sa! sabdo menos béo dé sa!

Itp Sab, né? Tira sé o do.

Ta conseguindo ai, CG?

CG Hum hum.

AC Pia menos p é igual a pia!

Itp la!

AC la!

Itp Juntando sab mais o ia d que palavra?

AC Sabia!

Itp Isso! Muito bem!

CG Eu t6 aqui confuso!

Itp Em qual?

CG Em tudo! Eu ndo t6 nesse ai mais ndo, eu | Tom de riso
t6...perdidinho!
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Itp Entdo vamos voltar pra essa ai . Tem o desenho do
cravo e a palavra cravo menos o cra. Que palavra
fica?

CG \o.

Itp Vo, muito bem! Vo mais ce? Vocé! Entéo, cara AC,
VOCe.

CG Vocé!

Itp Ai é, como AC ja descobriu, sabdo menos d0? Sab.
Pia menos P? la. Entéo fica? Sabia! Cara Carol, vocé
sabia...o que?

CG Quando...

Itp Isso mesmo!

CG Que quando...

Itp \Vocé sabia que quando...

CG Cara Carol, vocé sabia que quando as araras se
casam

Itp Isso! Tem varios as, entdo a no plural é? As! Duas
araras? Araras...Quando as araras... I1sso é um selo,
viu?

CG O que é isso aqui?

AC Tem um j e um n! E da turma do Maluquinho!

Itp E da turma do Maluquinho!

AC Selo é com c?

Itp Selo é com s. Se, que é menos lo, né?

Casa mais m?

CG Cara Carol, vocé sabia que quando as araras se
casam...juntam...vivem juntas para sempre!

Itp E isso mesmo! Agora eu vou...vamo ver aqui. Casa
mais m?

CG Casam...

Itp Casam, né? Casa mais m

AC Casam! Tom de surpresa.

Itp Isso mesmo! No é legal?

CG Hum Hum!

Itp Agora espera um pouquinho que a gente vai fazer
uma.

Vidro menos dro, fica?

AC Vil

Itp Vi. V mais m?

AC V mais m? Tom de duvida.

Itp Fica vivem, né? Porque fica s6 o som da
palavra...Vm, ndo tem o é. As vezes a palavra vem
completa, as vezes é s6 0 som. Ai aqui € jun, né? E
lata menos la?

AC Ta!

Itp Ta, né? Ai fica? Jun-ta. Como aqui ta no plural, a
gente passa pro plural também. Ai fica juntas. Vivem
juntas...Como é o nome disso aqui?

AC pal

Itp Rato menos to? Fica?

AC Pato! Risos

Itp E menos o to! Pa-to, menos to, fica? Quer anotar pra
vocé descobrir? Escreve a palavra rato...
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AC Ficara!

Itp Isso! Pa mais ra? Para, né?

AC Paral

Itp Entdo: juntas para...? Ai de novo...selo menos lo?
Vocé ja fez aqui...

AC Selo menos lo fica se!

Itp Isso! Mais m?

AC Sem...

Itp Presente menos sente? Fica s6 o...

AC Pre!

Itp Pre. Entdo, para? Sem-pre

AC Sempre! Comemora

Fonte: Paixao, 2014.

No episddio transcrito, observamos o interesse dos interlocutores na construcdo do

dialogo gue desvenda o seguinte enigma:

Quadro 2. A carta

CARTA ENJEMATICA

Zauamis vt
- SHINT WINA WESYD 35 Serat ¥ CONMD ‘B0 MBS 120N TOT Yt - e9tn

Resposta:
Cara Carol, vocé sabia que, quando as araras
se casam, vivem juntas para sempre?

Fonte: Paixao, 2014.

Ao realizar essa  atividade,
verificamos que AC ndo demonstrou
dificuldade, apesar de certa atitude aflitiva
com uma nova proposta de trabalho. Isso
evidencia a fragilidade do argumento de
deficit de consciéncia fonoldgica por parte
de sujeitos que apresentam problemas de

leitura e escrita. AC rapidamente discerniu
as silabas das palavras, juntando-as em
outras. Além disso, demonstrou atencao as
figuras que apareciam na carta,
reconhecendo um dos personagens de uma
HQ (Menino Maluquinho). No trecho do
didlogo, em que AC responde “pato” a
questdo “Rato menos to, fica...?”, rindo em
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seguida, podemos dizer que ocorre, ao
mesmo tempo, uma a associagdo entre pato
e rato — por serem do campo semantico
“animais” e por rimarem —, 0 ue aponta
para o fato de AC estar envolta nas relacdes

Quadro 3. AC produzindo uma carta enigmatica

textuais factiveis e, também, uma escuta a
sua propria fala, em que varias cadeias
latentes entram em concorréncia, mas uma
s0 escolha se impde.

Escreve uma mensagem pequena,
t4? Faz umas duas linhas... Alguma
coisa que vocé quer contar pra ele...

Sigla do Transcricéo Observacdes sobre Observacdes sobre

locutor as condicdes de as condicdes de
producéo do producéo do
enunciado verbal enunciado ndo

verbal
AC Como eu vou fazer o nome G com
um desenho que tenha a ver?
Itp Entdo ndo coloca o nome dele...

AC Ah...eu ndo sei! N&o consigo...

Itp Vocé pode escrever de alguma coisa
que voceé gosta... E uma mensagem
pra ele decifrar e ele vai fazer uma
pra voceé decifrar...

AC Ah eu ndo consigo fazer isso aqui
ndo! E muito... problemal

Itp N&o, vamos tentar!

AC E que eu ndo consigo pensar nos
desenhose...

Itp N&o, pensa primeiro na mensagem

que depois a gente pensa nos
desenhos. Ai o que ndo for dar a
gente vai adaptando, t4? Eu lhe
ajudo. Pensa primeiro na

que vai ficar facil. [...]

mensagem...
AC Eu quero uma coisa facil que nem

isso aqui!
Itp Na&o, mas depois no final vocé vai ver Apb6s um periodo de

siléncio AC pede
instrucbes a Itp para
fazer os enigmas.

Recorte
AC [...] Vocé sabe uma palavra pra falar
eu?
Itp Eu? Pode ser vendeu...
AC Hum!
Itp Se ndo puder fazer o desenho pode

fazer as palavras, viu gente? Ai vai
alternando palavra com desenho.

AC E gosto?
Itp Gosto? Pode ser o més de agosto,
né?
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| AC | EI

Fonte: Paixao, 2014.

Apresentamos, a seguir, as cartas enigmaticas produzidas pelos irmaos:

Figura 1. Carta enigmatica produzida por AC — Eu gosto de ponei

TR T,
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Fonte: Paixdo, 2014.

0Ok

———e TR

J l.«){ﬁ ,pb

[{] (V’U /? ¥
B = -

Figura 2. A carta enigmatica produzida por CG — Marisa monte é uma boa cantora

Fonte: Paixao, 2014.

Ha bastante diferenca entre a
decifracdo da carta enigmatica por AC e a
producdo escrita de uma do mesmo tipo. Ela
se envolve na atividade de leitura, mas na
de produgdo diz: “E que eu ndo consigo
pensar nos desenhos e...”, “Eu quero uma
coisa facil que nem isso aqui!”, “Ah eu ndo
consigo fazer isso aqui ndo! E
muito...problema!”, “Ah...eu ndo sei! Nao
consigo...”. Diante de tais falas nos
perguntamos, como linguistas, qual a
posicdo do sujeito, ou a relacdo dessa
crianga com a escrita, pensando no modo
como se situa diante dessa atividade? E

notdrio que AC continua no desafio da carta,

depois de o pesquisador insistir na sua
capacidade para elaborar uma carta

3 &4 &

enigmatica e, também, quando “da dicas” a
ela.

Consideramos que AC encontra-se
ainda “unida” ao outro, no sentido de supor
que ele lhe dé as dire¢bes para formular o
enigma escrito, parecendo surpresa de ter de
mudar de posicdo, tornar-se responsavel
pela mensagem dirigida ao outro. O
pesquisador precisa fornecer as palavras
para AC. E a voz do pesquisador que
perpassa a relacdo de AC com a escrita,
sendo somente assim que ela consegue
finaliza-la. Ela incorpora a fala do outro
para poder constituir a sua fala. Esse
episddio permite que se veja AC em uma
posicdo em que ndo fala, ndo consegue
formular algo por si mesma. E essa a
relacdo da criangca com a escrita, 0 que
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indica uma certa alienacdo ao outro, ao
contrario de separacdo, em que 0 sujeito se
divide entre aquele que escuta e o que fala.

Ao observarmos a producéo de CG,
verificamos que ele ¢ mais “independente”.
Apresentou  certa  dificuldade  para
compreender a atividade, pois havia sido a
primeira vez que Se encontrava nessa
situacdo, mas na decifracdo e na escrita de
uma carta enigmatica se saiu bem,
resolvendo sozinho e prontamente o desafio
proposto.

E importante ressaltar que AC, ao
concluir a carta, se surpreende com o
resultado, dizendo “Nossa! Essa ¢é a

Quadro 4. “Nao tenho talento”

primeira atividade que eu fiz na minha
vida!”. Nesse sentido, entende-se que € a
primeira vez que AC faz algo sem “auxilio”
e que, por um momento, se deu conta de
estar nessa dependéncia do outro ou de ter,
finalmente, deixado de ocupar essa posicao,
mesmo que tenha sido temporariamente.
AC esta tdo “acostumada” ao lugar
que é colocada, como portadora de um
distrbio, que, em muitos momentos, se
diminui, desacreditando em seus talentos
manuais e sua capacidade de realizar
qualquer tarefa. Isso esta refletido nas falas
que transmitem negatividade. O trecho a
seguir também reflete esse sentimento.

Sigla do Transcricéo Observagdes sobre Observacdes sobre as
locutor as condicOes de condigdes de
producéo do producéo do
enunciado verbal enunciado ndo verbal
Itp Vocé pintou que unha? A do pé? Falando com Carol
AC Foi a do pé e da mdo, mas ... é que eu
ndo tenho talento....
Itp Que bonitinha! Como é que vocé nao
tem talento? Ficou t&o bonitinha a unha
cheia de bolinha...

Fonte: Paixao, 2014.

AC ndo somente pintou as unhas,
mas também desenhou bolinhas coloridas,
expressando sua criatividade. O trabalho
manual realmente ficou bonito, mas, por ja
ter se acostumado a ideia de que alguém
com o0 seu tipo de problema tem
coordenacao motora prejudicada e tende a
ser “desajeitado” (JARDINI, 2010), ela
desacredita em seu talento. Uma outra
hipotese € de que ela, inconscientemente,
precisa de alguém que lhe diga algo positivo
quando  se  deprecia. Novamente
presentifica-se a situacdo em que necessita
de um outro que fale por ela.

Considerac0es finais

Consideramos que, ap06s uma
andlise das producdes das criancas, a partir
da perspectiva interacionista, que a
aquisicdo da escrita € um dos efeitos da
captura da crianca pela linguagem, o que
interroga a nocédo de distarbio, dislexia ou
disgrafia. Percebemos que a ilegibilidade da
escrita de AC, crianca diagnosticada como
disléxica, € um indicio de submissdo do
sujeito ao jogo de significantes, a um tour
de force entre cadeias manifestas e latentes,
principalmente em relagéo ao valor icnico
(imagem) das letras, ja que posto em relacao
com os desenhos, mas com poucas
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possibilidades de
reformulacdo/escuta/leitura do que AC
produz. Assim, percebemos em AC o que
ndo é compativel com aquilo que, entre
outras areas, a Medicina descreve como
dislexia. Apds analisar os dados e conviver
com essa criancga, o que se Vé é uma menina
extremamente comunicativa, inteligente e
criativa que gosta de ler. Na verdade,
quando AC se interessa por uma atividade e
mantém o foco nisso, ela capricha na letra,
preocupa-se em escrever corretamente, pois
sempre que tem uma duvida ela questiona.
Essas  ocorréncias sdo  facilmente
percebidas, pois falam por si mesmo na
descricdo dos dados. O que vemos, ainda, €
uma mecanizagdo nos processos de
diagndstico que, muitas vezes, nao levam
em consideracao a individualidade, ou seja,
a relacdo do sujeito sendo capturado pela
lingua. O que remete a uma necessidade de
reavaliar algumas praticas pedagogicas e
clinicas.
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