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RESUMO

A Hidrogeografia é uma subarea da Geografia, em que a agua é o elemento central no processo de
interpretacdo do espaco geogréafico. Na formagcdo inicial do professor, torna-se relevante enquanto
componente curricular, haja vista que a tematica agua e recursos hidricos permeia a pratica espacial
dos alunos na Educacéo Bésica. Neste sentido, buscamos compreender o lugar da Hidrogeografia na
matriz curricular dos cursos de licenciatura em Geografia de InstituicGes de Ensino Superior (IES)
publicas. Como objetivos especificos: mapear 0os componentes curriculares relacionados a agua e
recursos hidricos dos cursos de licenciatura em Geografia de IES estaduais e federais no Brasil;
refletir sobre as potencialidades da Hidrogeografia na formacao no professor; analisar, com énfase na
disciplina de Hidrogeografia, os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura da Universidade
Federal da Paraiba, campus I, Jodo Pessoa, e 0 da Universidade Estadual da Paraiba, campus I,
Campina Grande. Para tanto, desenvolveu-se uma pesquisa documental, utilizando como recorte
escalar o nacional e o local. Como resultados, identificamos que no &mbito académico brasileiro ndo
h& um pensamento unissono quanto a existéncia da Hidrogeografia, impactando negativamente a
formacéo do professor. Com a andlise das ementas dos dois cursos de IES paraibanas, identificamos
aspectos que se fundamentam por aspectos tedricos do debate geografico. No entanto, a relacdo dos
conhecimentos especificos e pedagdgicos s6 é evidente na ementa da UEPB, embora ndo seja clara a
sua contribuicdo e fundamentacdo para dimensionar a contribuicdo da agua ao ensino de Geografia.

Palavras-chave: Hidrogeografia; curriculo; formagc&o inicial de professores.

ABSTRACT

Hydrogeography is a sub-area of Geography in which water is the central element in the process of
interpreting geographical space. In initial teacher training, it becomes relevant as a curricular
component, given that the theme of water and water resources permeates the spatial practice of
students in Basic Education. In this sense, we sought to understand the place of Hydrogeography in
the curriculum of degree courses in Geography at public Higher Education Institutions (HEIS). The
specific objectives were to map the curricular components related to water and water resources in the
degree courses in Geography at state and federal HEIs in Brazil; to reflect on the potential of
Hydrogeography in teacher training; to analyze, with an emphasis on the subject of Hydrogeography,
the Pedagogical Projects of the Degree Courses at the Federal University of Paraiba, campus I, Jodo
Pessoa, and the State University of Paraiba, campus I, Campina Grande. To this end, documentary
research was carried out, using the national and local scales. As a result, we identified that in the
Brazilian academic sphere there is no unified thinking about the existence of Hydrogeography, which
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has a negative impact on teacher training. By analyzing the syllabuses of the two courses at HEIs in
Paraiba, we identified aspects that are based on theoretical aspects of the geographical debate.
However, the relationship between specific and pedagogical knowledge is only evident in the UEPB
syllabus, although its contribution and basis for measuring the contribution of water to geography
teaching is not clear

Keywords: Hydrogeography; curriculum; initial teacher training.

1. INTRODUCAO

O presente artigo discute a formacéo inicial de professores de Geografia para o ensino da
tematica adgua e recursos hidricos, no contexto do componente curricular Hidrogeografia. Como
recorte para o presente estudo, a escala nacional subsidiara o entendimento do lugar desse
componente curricular nos Projetos Pedagdgicos de Cursos de IES publicas Estaduais e Federais, no
territorio brasileiro. No ambito local, consideramos dois cursos presenciais de Licenciatura em
Geografia no Estado da Paraiba, de Instituicdes de Ensino Superior (IES) publicas: Universidade
Estadual da Paraiba, campus de Campina Grande, e Universidade Federal da Paraiba (UFPB), campus
Jodo Pessoa, buscando analisar as prescrigdes estabelecidas para a formacdo dos professores de
Geografia.

Inicialmente, a partir de uma contextualizacao histdrica dos cursos analisados, identificamos
que a Geografia como um curso superior na Paraiba foi criado no ano de 1952, sendo reconhecido
pelo Decreto n°. 38.146 de 25 de outubro de 1955, junto ao Curso de Historia, na entdo Faculdade de
Filosofia da Paraiba (FAFI). Nesse mesmo ano a FAFI, assim como as demais escolas isoladas, foram
incorporados a Universidade da Paraiba. Essa instituicdo foi federalizada em 1960, quando se
transformou na Universidade Federal da Paraiba, atual UFPB (PPC/UFPB/Jodo Pessoa, 2017).

Atualmente, no estado da Paraiba, a UFPB é a Unica a dispor as duas modalidades, Licenciatura
e Bacharelado, do curso de Geografia, no &mbito do Departamento de Geociéncias. Desde a ultima
reestruturagdo curricular ocorrida no ano de 2017, tais cursos foram dissociados, em entradas e
projetos distintos. O curso de Licenciatura funciona no turno noturno. O Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) considera como base legal as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores, em nivel superior, em cursos de licenciatura plena, promulgadas pela Resolucdo CNE/CP
1, de 18 de fevereiro de 2002 (PPC/ UFPB/Jodo Pessoa, 2017).

O curso de Licenciatura em Geografia da UEPB, campus |, Campina Grande, foi criado desde
em 1974, na época Fundacdo da Universidade Regional do Nordeste (FURNE). Funciona em dois
turnos, diurno e noturno. O referido curso passou por sua ultima atualizacéo e elaboracéo curricular
no ano de 2016, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formag&o inicial em nivel

superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda
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licenciatura) e para a formacéo continuada, definida pela Resolugdo CNE/ CP n° 2, de 1° de julho de
2015 (PPC/ UEPB/ Campina Grande, 2016).

Com base no exposto, a metodologia se baseia em uma pesquisa documental, com base na
analise comparativa dos PPCs. Tendo como objetivo geral compreender o lugar da Hidrogeografia
na matriz curricular dos cursos de licenciatura em Geografia de IES publicas. Como objetivos
especificos, mapear 0s componentes curriculares relacionados a agua e recursos hidricos dos cursos
de licenciatura em Geografia de IES estaduais e federais; refletir sobre as potencialidades da
Hidrogeografia na formacdo no professor; analisar, com énfase na disciplina de Hidrogeografia, 0s
Projetos Pedag6gicos dos Cursos de Licenciatura da Universidade Federal da Paraiba, campus I, Jodo
Pessoa, e 0 da Universidade Estadual da Paraiba, campus I, Campina Grande.

Neste sentido, o presente estudo estd estruturado na discussdo de um panorama da
Hidrogeografia na formacéo inicial de professores de Geografia no Brasil e, posteriomente, sdo
apresentados os resultados da analise das orientagdes curriculares para a formacao de professores de
Geografia na UFPB, campus I, e das orientagOes curriculares para a formacdo de profess ores de
Geografia na UEPB, campus I.

1.1. Um panorama da Hidrogeografia na formacéo inicial de professores de Geografia no Brasil

Nos cursos de Geografia, ensinam-se contetdos relacionados a componentes espaciais, assim
comumente identificamos Biogeografia, Climatologia, Geografia Urbana, Geografia da Populacao,
Geografia Agraria, Geomorfologia, dentre outras. Ao longo da trajetéria académica da Geografia
brasileira tais componentes curriculares foram se consolidando nas matrizes curriculares. Colocando-
se, no contexto atual, para a formacéo do professor.

Dentre 0s componentes espaciais, gostariamos de destacar a agua, pois € um componente
natural essencial a vida e a dindmica das paisagens ao interagir com outros elementos. Mediante sua
relacdo com a sociedade, constitui um recurso dotado de valor econémico, os chamados recursos
hidricos. Ao longo da histéria da humanidade, intensificou-se a sua manipulacdo em decorréncia da
evolucdo das técnicas e do crescimento populacional. Com o aumento do desperdicio e da degradacéo
das reservas hd uma progressiva a reducdo da sua disponibilidade (NUNES et al., 2009).

Ao longo da histdria, a agua constituiu um fator fundamental para o desenvolvimento
socioecondmico. Caracterizada por usos multiplos é essencial a producdo agricola e industrial, a
geracdo de energia, a navegacgdo, a pesca, ao lazer, ao uso doméstico e ao esgotamento sanitario.
Contudo, aproximadamente mais de 1 bilhdo de pessoas no mundo ndo tém acesso a fontes de agua
potavel, sobretudo, na Asia Oriental, Sul de Asia, Sudeste Asiatico, Africa Subsaariana, América

Latina e Caribe. Sendo preocupante o estresse hidrico, que corresponde ao descompasso entre as
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demandas locais e as disponibilidades. Tal situagéo tende a se intensificar, a partir da relagdo entre as
condi¢des naturais locais e processos sociais como 0 crescimento populacional, a expansdo as
atividades econdmicas e a rapida urbanizacdo (BULHOES; MENDES; ALMEIDA, 2006).

Neste sentido, a questdo da agua e dos recursos hidricos é complexa, perpassando as diversas
escalas. Sendo relevante uma contribui¢cdo da Geografia, seja como ciéncia, seja como disciplina
escolar, de modo a contribuir com a formacgdo dos cidaddos para o uso sustentavel dos recursos
hidricos. Portanto, € imprescindivel a formacéo inicial do professor de Geografia.

Partimos do entendimento de que a agua € estudada por diversas ciéncias, dentre as quais
podemos destacar a Geografia, cujo objeto de estudo é o espaco geogréafico. A partir da &gua enquanto
um componente espacial, por meio dos pressupostos tedricos e metodoldgicos, torna-se possivel
desenvolver interpretacdes acerca de sua atuacdo na organizacao espacial. Por isso, faz-se necessario
compreender como o conhecimento da agua e dos recursos hidricos se faz presente na formacéo de
professores de Geografia.

De acordo com o Censo da Educagdo Superior (BRASIL, 2017), h& no Brasil 153 cursos de
Licenciatura em Geografia presenciais em IES publicas federais e estaduais. A partir da identificacdo
desses cursos, realizamos um levantamento dos projetos pedagdgicos de curso, matrizes curriculares,
ementarios e fluxogramas, disponiveis nos sites das instituices. Ou seja, documentos que
permitissem a identificacdo dos componentes curriculares de cada curso.

Os cursos que ndo disponibilizaram os documentos online foram encaminhados e-mails
solicitando-o0s. Do total de 153 cursos de Geografia na modalidade Licenciatura presencial em
Instituicdes de Ensino Superior publicas federais e estaduais, cerca de 120 cursos disponibilizaram
tais dados. Isso nos permitiu produzir um mapeamento da distribuicdo dos CC relacionados a agua e

recursos hidricos nos cursos de Licenciatura em Geografia no Brasil (Figura 1).

ISSN 2317-5419 20



DOI: 10.5281/zenodo.12674923

ERRITORIU[T] Revista Territorium Terram, v. 07, n. 11, 2024
ERRAM

MAPEAMENTO DAS DISCIPLINAS RELACIONADAS A AGUA E RECURSOS HIDRICOS NA FORMAGAO INICIAL DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA NO BRASIL
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Figura 1- Mapeamento dos CC relacionados a gua e recursos hidricos nas Licenciaturas em Geografia das IES
Estaduais e Federais no Brasil
Fonte: Censo da Educacdo Superior (BRASIL, 2017). Projetos Pedagdgicos de Cursos.
Elaboracédo: BRITO, D. G. Jul/2019.
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De acordo com a representacdo cartografica, a maioria dos cursos dispde de algum componente
curricular relacionado a 4gua e aos recursos hidricos. Aqueles que ndo tinham nenhum totalizam cerca
de 15%, com destaque para instituicGes do estado de Goids. Além disso, ha uma discrepancia
significativa quanto a nomenclatura em todo o territério nacional, dispondo das mais genericas
denominacdes: Hidrologia (9,2%), Hidrografia (27,5%), Hidrogeografia (25%), Recursos Hidricos
(3,3%), Geohidrologia (0,8%), Geografia das aguas (1,7%), dentre outras. Ao todo foram vinte
denominacdes identificadas. Tal diversidade pode ser observada em numeros absolutos a seguir
(Figura 2):

42

36 .
Componente Curriculares

24

4 3 a4
11 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1
N R S R R - S I @ e & Lo &
Q;%—‘ ¥ @ RGN ) b{\b "ﬁ? & 5 ‘\':-0 k&\ﬁ' & %'5\ -b*\(l %\\@ @& (-\\:? & Q\\i\ &6
Qgp & S &0 Qgp <8 0 R e‘\ IR sé*b o &o “\\b & «© &‘_p &
S > O 5 & oS & % 3 @
.@&0 B3 S & Q‘\\bk éo %\\'b 0@ \)\,10 & @0‘: \)‘50 @0" & \)\,70 ‘»\\b‘ 0{\"\ “’o"’ \‘Z.-O \'z.\ & <
N Qg’@ & 20 o Qf’e Qg’(}) & q@c} & F & o’z’%g «Q'C) é"@ & &
(CN N A A FF F o ¢ &
o ] 2 2> Q NS b 2 IS 0 .y
& ‘fb"b & & c\@b 0‘;2\ P A N
A RS IR S AR S
FRXT T @ P e.’bo 6 -'bq’Q & &
.0 RIS &
& (SN LR ¢
(S S

Figura 2 — Gréfico dos componentes curriculares relacionados & 4gua e aos recursos hidricos nos Cursos de
Licenciatura em Geografia de IES puUblicas federais e estaduais
Fonte: BRITO, D. G. Jul/2020. Com base em Censo da Educacdo Superior (BRASIL, 2017) e dados dos sites dos
Cursos.

Neste sentido, tal diversidade de denominacdes de componentes curriculares relacionados a
agua e aos recursos hidricos, que compdem as matrizes curriculares dos Projetos Pedagogicos de
Cursos de licenciaturas em Geografia, revela que ha entre a comunidade geografica brasileira
incompreensdes quanto a existéncia de uma subarea dedica ao estudo da &gua, como elemento
participe da organizacao espacial. De modo a dispor de uma identidade e interpretagdo propria, capaz
de elucidar a espacialidade de complexas questdes atuais que envolvem a agua através da mobilizacdo
dos fundamentos tedrico-metodologicos da Geografia, a chamada Hidrogeografia. Desse modo, a
Hidrogeografia:

[...] se apresenta como uma evolucdo académica da hidrografia, tradicionalmente mais
descritiva. Ela possui uma abordagem mais ampla que envolve o estudo do comportamento
das aguas na natureza e suas implica¢des na organizacgao espacial e econdmica da sociedade;
estuda a agua como fator formador e modificador de paisagens; estuda 0s arranjos que se
estabelecem entre agua e solo, 4gua e clima. Assim, acaba por abarcar em seu escopo aspectos

ISSN 2317-5419 22



ERRITORIU[T] Revista Territorium Terram, v. 07, n. 11, 2024
ERRAM

DOI: 10.5281/zenodo.12674923

tdo abrangentes quanto maltiplos, como 0s processos erosivos, o abastecimento puablico ou
as modalidades de usos do solo, o que implica, por sua vez, em trabalhar diretamente com
aspectos estratégicos ligados ao planejamento ambiental e ao ordenamento territorial, como
a gestdo de bacias hidrograficas e gerenciamento de recursos hidricos. (MACHADO;
TORRES, 2012, p. 6-7)

Nesta perspectiva, a leitura da realidade do ponto de vista geogréafico a partir da agua considera
sua relacdo com os demais componentes da natureza e com a sociedade. No ensino de Geografia, é
fundamental que os professores desenvolvam suas praticas pedagogicas considerando ultrapassar
abordagens da &gua enquanto contetdo numa perspectiva fragmentéria, dicotomizada e superficial.
Logo, a incompreensdo da existéncia da Hidrogeografia no meio académico brasileiro, que se reflete
na formacdo de professores reverbera em limites na formagdo do professor, que no contexto da
Educacdo Baésica, deve desenvolver sua pratica pedagdgica a partir de um caminho teérico-
metodoldgico coerente com a espacializacdo dos fendmenos relacionados da &gua e dos recursos
hidricos.

Sendo, assim, relevante para a abordagem da 4gua e dos recursos hidricos considerar “[...] um
ensino de Geografia que deve visar ao desenvolvimento da capacidade de apreenséo da realidade do
ponto de vista da sua espacialidade” (CAVALCANTI, 2013, p. 24). Desse modo, a partir da préatica
social cotidiana dos discentes e, portanto, espacial, considerar a problematica relacionada a agua,
buscando espacializar tal fenbmeno, de modo a leva-los a entendé-la sobre a ética da Geografia,
abrangendo sua origem e fatores envolvidos e as possiveis solu¢bes e/minimizacdes diante de
problemaéticas e, assim, contribuir com a formacdo para a cidadania. Para tanto, € necessario que 0
professor de Geografia tenha uma formagéo consistente.

De acordo com Ascencdo e Valaddo (2013), a interpretacdo geogréafica pautada na espacialidade
do fendmeno requer a mobilizacdo dos aspectos conceituais, metodoldgicos e processuais, que
permitem o entendimento de um fend6meno que atua sobre um dado espago. Tais pressupostas séo
perenes nas producdes geogréaficos, desde o século XIX até os dias atuais:

Compreende-se a categoria Espago como base para todo e qualquer estudo, visto que é
através dela que os fendmenos se concretizam, tornando-se “visiveis” aos olhos daqueles que
0 investigam. A nocdo de Tempo é um indicativo da duracdo do fenémeno e também das
condigdes tecnoldgicas quando de sua ocorréncia. A Escala, por vezes reduzida dimensdes
cartesianas cartograficas, € aqui assumida como reveladora da abrangéncia e da relacao de
fluxo do fendmeno. Essas trés categorias ou conceitos estruturadores do raciocinio
geografico sdo operados através do que aqui se denomina “Tripé Metodologico” da
Geografia. Com fins de proceder a elucidacdo da espacialidade realiza-se 0 movimento de
leitura do fendmeno considerando sua localizacdo, descrevendo suas caracteristicas e sua
reacao frente aos demais componentes do espaco onde ocorre €, na conjugacao entre essas
acbes e os referenciais tedricos eleitos, se sistematiza a interpretacdo. (ASCENCAO;
VALADAO, 2013, p. 6)

A partir do exposto, uma pratica pedagdgica em que a agua constitua conteddo central

mobilizar-se-a os conceitos estruturantes da Geografia. O ESPACO evidencia a concretizagdo de um
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fendmeno relacionado a agua. O TEMPO, as técnicas mobilizadas em sua concretizacédo, além da
questdo da duracdo. Por meio da Escala, revela-se a abrangéncia do fenémeno, tornando visiveis
fatos, dados para serem mensurados, analisados e explicados, assim “o fendmeno observado,
articulado a uma determinada escala, ganha um sentido particular” (CASTRO, 2003, p. 120).
Contudo, a pratica de ensino ndo deve se resumir a determinadas escalas em “[...] detrimento da
totalidade que a geografia abrange. Portanto, defende-se a inter-relacdo entre o local, regional,
nacional e global no enfoque da temética 4gua e recursos hidricos” (BATISTA, 2013, 145).

Tais conceitos serdo operados atraves do tripé metodoldgico da Geografia: localizar, descrever
e interpretar. Localizar corresponde a situacdo geografica, isto €, componentes envolvidos no
fenémeno, estabelecendo a conexdo. Com a descri¢do o local de ocorréncia € explicitado por meio da
distribuicdo. Diante da localizacdo e descri¢do, sdo explicitados 0s processos naturais e sociais
atuantes no local analisados, podendo ser interpretada a espacialidade do fenémeno relacionado a
agua a partir de uma base tedrica. Assim, 0s aspectos conceituais, metodol6gicos e processuais estao
inter-relacionados na interpretacdo geogréafica da agua, como sintetizados a seguir (Figura 3):

INTERPRETACAO GEOGRAFICA

CONCEITOS TRIPE
ESTRUTURANTES METODOLOGICO
Espaco Localizar
Tempo Descrever
Escala Interpretar

Figura 3 — Espacialidade do fenémeno relacionado a agua.
Fonte: BRITO, D. G (2020). Adaptado de Valadao e Ascengdo (2013).

Na interpretacdo do fendmeno espacial relacionado a agua, a depender de seus aspectos
identificados a partir da localizacdo e descri¢cdo, poderemos conforme Suertegaray (2005), ler o

espaco atraves de conceitos operacionais, haja vista que pressupdem focar o espaco geografico sob
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diferentes perspectivas. Estes conceitos sdo, entre outros, paisagem, regido, territorio, lugar,
ambiente, redes.

Além da questdo da imprecisdo de um componente curricular com a especificidade de abordar
a dgua e o0s recursos hidricos, outras tensdes se colocam aos cursos de formacao de professores de
Geografia. Dentre as quais salientamos, aquela relacionada ao que o professor académico se propde
a ensinar, permeada por questdes relacionadas a pesquisa e as questdes pedagogicas no tratamento do
conteudo, havendo na visdo dos licenciandos um distanciamento entre aquilo que é ensinado na
universidade e as demandas da Educacdo Basica. Com isso, ha necessidade de que o licenciando
vivencie experiéncias em consisténcia e coeréncia com o trabalho educativo, ou seja, que desenvolva
uma clareza tedrica que sustente as ac¢les, escolhas e a definicdo dos caminhos a seguir em sua futura
pratica pedagogica (CALLAI, 2013).

Com isso, é importante consideramos o papel das DCNs (BRASIL, 2002; 2015) na elaboracao
dos Projetos Pedagdgicos de Cursos de Licenciatura em Geografia. Esses documentos enfatizam que
na formacdo docente os fundamentos tedrico-metodoldgicos da ciéncia de referéncia, no caso
concernente a Geografia, devem ser articulados aos conhecimentos didatico-pedagogicos. De forma
a favorecer processos reflexivos de articulacéo de diferentes conhecimentos em suas futuras praticas
pedagogicas na abordagem dos contetdos.

Logo, a discussdo da formacdo do professor perpassa pelo curriculo. Segundo Lopes e Macedo
(2001), o curriculo se dad em dois momentos que estdo integrados, da sua producdo a sua
implementacdo na pratica cotidiana dos sujeitos. Ha, assim, uma diferenciacdo entre aquilo que
realmente é escrito nos documentos oficiais/ curriculos e o que é afetivamente é desenvolvido. Para
Goodson (1995) esses dois momentos podem ser concebidos como o curriculo pré-ativo, concebido
como o documento formal, e o interativo, como uma situacdo real de ensino e formacdo de
professores. O autor ainda salienta que “[...] as prescrigdes curriculares determinam alguns
parametros, mas algumas transgressdoes ou transcendéncias ocasionais sdao permitidas [...]”
(GOODSON, 2007, p. 242).

A partir do exposto, iremos analisar as prescri¢cdes curriculares no tocante a disciplina de
Hidrogeografia, considerando o contetudo programatico e a concepgdo de Pratica como Componente
Curricular. Logo, ndo buscamos no presente artigo analisar a metodologia desenvolvida pelos
professores formadores. Para tanto, seriam necessarios outros procedimentos como observacgoes,

entrevistas e dentre outros.
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2. MATERIAIS E METODOS

A presente pesquisa dispde de abordagem qualitativa, com base na analise documental. De
acordo com Oliveira (2007) € um procedimento recomendavel para que o pesquisador conheca o
contexto que se insere seu objeto de pesquisa. Assim, serd analisado o Projeto Pedagdgico de Curso
a partir das orientacOes das Diretrizes Curriculares Nacionais e seus pareceres. Buscando identificar
as orientagdes curriculares para a formacdo docente em Geografia, no dmbito da disciplina de
Hidrogeografia.

No contexto das IES publicas do Estado da Paraiba, ha cinco cursos Licenciatura Geografia,
sendo: Universidade Estadual da Paraiba, campus de Campina Grande e Guarabira, Universidade
Federal de Campina Grande, campus de Campina Grande e Cajazeiras, e Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), campus Jodo Pessoa. Dentre estes apenas o curso da Universidade Federal de
Campina Grande, campus Cajazeiras, apresenta a agua e 0s recursos hidricos abordados por um
componente curricular denominado Geohidrologia, os demais apresentam o componente curricular
de Hidrogeografia.

Dentre esses, utilizando como recorte para estudo os Cursos da Universidade Estadual da
Paraiba, campus de Campina Grande e o da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), campus Jodo
Pessoa. Utilizamos os seguintes critérios: a localizacdo, contemplar cursos de IES estadual e federal
respectivamente, além de se nortearem por distintas DCNSs.

Nesse sentido, buscar-se-4 a andlise dos Projetos Pedagdgicos de Cursos com énfase na
disciplina de Hidrogeografia, ressaltando os seguintes aspectos: a carga horéaria, conteudo
programatico e bibliografia.

O curso de Geografia da UFPB, localizado na capital do Estado, Jodo Pessoa que integra a
Mesorregido geografica Mata Paraiba. Caracteriza-se pelo clima Tropical quente-imido (As’), que
dispde de chuvas abundantes (1800 mm/ ano) com médias térmicas de 26° C, desenvolvendo rios
perenes e a formacdo vegetal é a Floresta Atlantica. DispGe de uma estrutura geoldgica sedimentar
em que foram modeladas as Unidades Geomorfoldgicas do Baixo Planalto Costeiro e da Baixada
Litoranea, com altitudes inferiores a 100 metros acima do nivel do Mar. Esta area € intensamente
urbanizada e apresenta uma forte atuacéo da agroindustria (RODRIGUEZ, 2002).

O curso de Geografia da UEPB, campus Campina Grande, esta localizado na mesorregido do
Agreste. O referido municipio integra o Semiarido Brasileiro. De acordo ResolugBes do Conselho
Deliberativo da Sudene de n® 107, de 27/07/2017 e de n° 115, de 23/11/2017, o Semiarido é composto
por 1.262 municipios, dos estados do Maranh&o, Piaui, Ceara, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia e Minas Gerais. Nessa delimitagdo foram utilizados os critérios
de precipitagdo pluviométrica média anual igual ou inferior a 800 mm; Indice de Aridez de
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Thornthwaite igual ou inferior a 0,50; Percentual diario de déficit hidrico igual ou superior a 60%,
considerando todos os dias do ano.

O Semiérido caracteriza-se pela irregularidade das chuvas, desenvolvendo rios intermitentes.
Essa regido é formada rochas antigas do periodo Pré-Cambriano (2,5 bilhGes de anos atras), que
compde o Planalto da Borborema. Tais aspectos ndo favorecem a formacao de aquiferos com grandes
potencialidades para a exploracdo. Nessa area se desenvolve a Caatinga (RODRIGUEZ, 2002).

Tais contextos refletem caracteristicas bastante distintas em torno da discusséo da dgua, embora
ambas reflitam aspectos da insustentabilidade e politicos do uso dos recursos hidricos que séo
utilizados. Além disso, esses contextos estdo articulados, pois 0s cursos estdo inseridos na Bacia
Hidrografica do Rio Paraiba.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1. Orientacdes curriculares para a formacao de professores de Geografia na UFPB, campus |

Desde a década de 1990, em um contexto das reformas do estado brasileiro, o debate em torno
da Educacdo ganha forca, em meio a necessidade de ampliacdo da Educacdo Bésica obrigatdria, bem
como a melhoria da qualidade do ensino, culminando com a elaboracéo de leis e curriculos a fim de
nortear a educacdo nacional.

A partir disso, amplia-se a demanda por professores com formacéo superior. Sendo propostas
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) voltadas a formacao de professores, que representavam
um marco na definigdo de um conjunto de prescri¢des a fim de orientar a constituicdo dos Projetos
Pedagogicos de Cursos de formacdo dos professores. Partindo da critica a inadequada formacéo dos
professores, haja vista o predominio um formato de ensino tradicional, com a sobrevalorizacdo dos
bacharelados e, sobretudo, um descompasso entre a formacéao ofertada e as demandas do profissional
da Educacdo Bésica (BRASIL, 2002).

Tal documento propde a elaboracdo de curso de licenciatura com uma identidade propria para
formar um profissional capaz de mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos; comprometer-se
com o sucesso da aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a diversidade existente entre
os alunos; incentivar atividades de enriquecimento cultural; desenvolver préticas investigativas;
elaborar e executar projetos para desenvolver contetdos curriculares; utilizar novas metodologias,
estratégias e materiais de apoio; desenvolver habitos de colaboracéo e trabalho em equipe (PARECER
CNE/CP 9/2001).

De acordo com a resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, instituiu a carga horaria de

cursos de no minimo 2800 (duas mil e oitocentas) horas. Sendo obrigatoria a pratica como
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componente curricular perfazendo 400 (quatrocentas) horas vivenciadas ao longo do curso e 400
(quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do
curso.

A pratica na licenciatura compreende o processo de mobilizar o conhecimento especifico do
curso em situacOes de aprendizagem. Contudo, o licenciando ndo deve fazé-lo isoladamente, mas em
reflexGes coletivas e sistematicas, desenvolvidas tanto no interior de disciplinas especificas, como as
pedagdgicas. A pratica também pode ser compreendida com um tempo e espaco curricular especifico,
isto é, um componente curricular (PARECER CNE/CP 9/2001).

Tais resolugdes e pareceres constituem marcos legais para a elabora¢do do Projeto Pedagdgico
de Curso de Licenciatura em Geografia da UFPB. Contudo, vale salientar que estas foram
implementadas em atraso, apenas no ano de 2017.1

Com a carga horéria total de 2.805 h/a, ou 187 créditos, com tempo minimo de integralizacédo
em oito periodos, a matriz curricular estava dividida em: conteldo Bésico Profissional; Contetidos
Complementares Optativos; Conteudos Flexiveis. A Hidrogeografia esta inserida no contetido Basico
Profissional. E ofertada no 4° periodo, com a carga horaria de 60h, representando 4 créditos. (PPC/
UFPB, 2017).

A Prética Curricular é definida com duracdo minima de 420 (quatrocentas e vinte) horas,
seguido a Resolucdo 46/2012 do CONSEPE da UFPB, assim sua carga horaria é distribuida em
disciplinas obrigatorias e optativas, que sao ofertadas por outros departamentos, que ndo se dedicam
as didaticas especificas do ensino de Geografia. H& apenas os componentes curriculares de
Metodologia do Ensino de Geografia, Cartografia Escolar e a de Pratica de Geografia, Educacéo e
Ambiente, que se apresentam com tal finalidade. A seguir, analisaremos a tabela 1 a ementa da
disciplina de Hidrogeografia, buscando identificar o conteido programatico, bem como a dimenséo
pratica (PPC/ UFPB, 2017).

1 O levantamento desses documentos e analise foi desenvolvido em julho de 2019. E importante salientar que ja havia
outra DCNs vigente nessa época, a Resolu¢do CNE/ CP n° 2/ 2015 que institui as DCNs de 2015. Nesse contexto, o
Nucleo Docente Estruturante do Curso de Geografia da UFPB estava em processo elaboracdo e avaliacdo de um novo
Projeto Pedagdgico de Curso, com fins de atualizagcdo e reconhecimento do curso junto ao Conselho Estadual de
Educacéo.
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Tabela 1- Hidrogeografia no curso de Licenciatura em Geografia da UFPB, campus I, Jodo Pessoa.

Curso de Licenciatura em Geografia; UFPB, campus I, Jodo Pessoa.

Disciplina Per’|\j)do Créditos CH Ementa

O Ciclo Hidrolégico. Conceitos de
“Aguas” e “Recursos Hidricos” (Valor
ambiental e Valor econdmico). O Ciclo
“humano das 4guas”. Aguas Superficiais.
Aguas Subterraneas. Qualidade de aguas:
poluigdo, contaminacdo, tratamento e
reuso. Bacias Hidrograficas e Balanco
Hidrico. Disponibilidades de aguas no
planeta, no Brasil e na Paraiba. Politicas de
Gestao de Recursos Hidricos no Brasil e na
Paraiba. Organismos de Gestdo de aguas:
Comités de Bacias e Agéncias de Aguas.
Instrumentos de Gestdo de Recursos
Hidricos. Recursos Hidricos no semiérido
da Paraiba. Grandes Obras Hidricas: da
grande  acudagem aos  transvases.
Tecnologias Sociais Hidricas (pequenas
obras hidraulicas). Dos conflitos a
Governanca da agua no nordeste brasileiro.
Préatica em trabalho de campo.

Fonte: PPC/ UFPB/Jodo Pessoa, 2017, p. 25.

Hidrogeografia

4° 4 60h

Na ementa, inicialmente, a 4gua é abordada mediante sua circulacdo no planeta. Em seguida,
sendo relacionada com os demais constituintes da natureza e com a sociedade sob uma perspectiva
econdmica, sdo distinguidos os conceitos de agua e recursos hidricos, respectivamente. A partir da
relacdo da sociedade com o ciclo hidroldgico, em sua capacidade de alterar sua dinamica e manipular
os recursos hidricos para seus usos multiplos, ¢ salientada a existéncia de ciclo “humano das dguas”.

Com relacdo a qualidade da agua, esta é especificada a partir da polui¢do, contaminacéo,
tratamento e reuso. Tais conhecimentos dispdem de relevancia ao contexto de atuagdo do professor
de Geografia em uma realidade urbana.

As Bacias Hidrograficas sdo abordadas considerando o balan¢o hidrico que utiliza dados para
o calculo: de precipitacdo, evapotranspiracdo e deflivio. Em seguida, a disponibilidade da &gua a
partir de diversas escalas, perpassando a global, nacional e estadual, enfatizando a realidade
paraibana.

Em seguida, sdo discutidas as politicas de Gestdo de Recursos em escala nacional e no contexto
do estado da Paraiba. A agua é compreendida na perspectiva do ordenamento territorial. Além disso,
séo relacionadas as legislacGes voltadas aos recursos hidricos que compdem os entes da federagéo,
no ambito federal e estadual. A partir de tais politicas sdo salientados 0s organismos e 0s instrumentos

de gestdo, buscando uma contextualizacéo e énfase no semiarido paraibano.
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Nesse momento, sdo enfatizadas as politicas hidricas que se fazem presentes na realidade do
Semiérido, desde as grandes Obras Hidricas, bem como as Tecnologias Sociais Hidricas (pequenas
obras hidraulicas). De acordo com Segundo Neto e Vianna (2018), séo politicas divergentes quanto
a concepgdo, mas que na realidade se complementam. Por fim, sdo enfatizados os conflitos no
contexto regional no tocante a &gua no Nordeste. No ultimo item é previsto a pratica em campo.

A partir do contetdo programético, no contexto da formacao do professor identificamos uma
coeréncia com a terminologia, haja vista que no contetido elencado contribui no sentido de abordar a
agua como componente natural e em sua dindmica com a sociedade, mobilizando para analise a escala
geogréfica, bem como os conceitos de ambiente, regido, paisagem e territorio.

A prética na disciplina é apresentada como trabalho de campo, atividade essencial na formacéo
do professor de Geografia. Todavia, falta um direcionamento ao processo de reflexdo e mobilizacao
dos conhecimentos em uma proposta didatico-pedagogica no contexto de disciplinas especificas no
curriculo pré-ativo, conforme as demandas das DCNs. Também nédo ha na bibliografia referenciais
do ensino de Geografia relacionada a agua e aos recursos hidricos.

Dessa forma, nos questionamos na proposta curricular para a formacao inicial do referido curso
se o licenciando vivenciaria situacdes em que lhe conduzisse a refletir e planejar uma prética
pedagOgica em que a partir de uma dada problematica mobilize o contetdo especifico para apreender
espacialidade do fendbmeno, isto é, além da &gua, outros processos fisicos e sociais que permite sua
compreensdo, a partir de recursos didaticos, metodologias e avaliacao.

A realidade da Regido Metropolitana de Jodo Pessoa, local em que esta inserido o curso, a
escassez de &gua ndo constitui uma problematica, mas sim a diluicdo dos efluentes domésticos e
industriais diretamente nos rios que banham a cidade, isto &, a questdo do saneamento basico. Assim,
considerando que o egresso do curso ao defrontar-se com a realidade do municipio poderia
desenvolver uma questdo geografica que norteasse sua pratica? Saberia mobilizar as metodologias,
linguagens e recursos para tal? E, sobretudo, mobilizar os diferentes processos fisicos e sociais
pautados em um caminho metodologico geogréafico?

Consideramos que os questionamentos sdo feitos ao curriculo pré-ativo, mas é fundamental o
entendimento de como se d& o curriculo interativo, bem como avaliar os conhecimentos didaticos do
contetido para efetivamente, compreendermos a formacéo inicial do professor de Geografia para o

ensino de agua e dos recursos hidricos.

3.2. Orientacgdes curriculares para a formacgéo de professores de Geografia na UEPB, campus |

Dez anos apds a aprovacdo das DCNs, o debate entorno de uma proposta para a formacao de
professores foi retomado no interior do Conselho Nacional da Educagdo, através da Comissao
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Bicameral de Formacao de Professores, formada por conselheiros da Camara de Educacéo Superior
e da Camara de Educacédo Bésica (BRASIL, 2015).

Tais proposicdes foram submetidas ao crivo de entidades da area educacional, associacdes
académico-cientificas e sindicais, instituicbes de educagdo superior, especialistas, pesquisadores e
estudantes vinculados a temética. Deu-se a proposi¢cdo de DCNs que enfatizam uma base comum
nacional que orientem a constitui¢ao de cursos de licenciatura, reforgando a concepcao de cursos com
uma identidade propria. (BRASIL, 2015).

O PPC (UEPB, 2016) segue as essas orientacfes. Nele o conhecimento de Geografia €
considerado basilar para a formacdo de profissionais do docente na area. A relacdo teoria e pratica
tém como parametro a relagdo da realidade local as demais escalas geogréaficas, a concepcao critica e
leitura da realidade. Assim, apresenta que o objeto geral do curso ¢ “[...] a formacdo de professores
para 0 exercicio do magistério no ensino fundamental e médio, oportunizando condicgdes teorico-
reflexivas necessarias as experiéncias interdisciplinares.” (PPC/ UEPB, 2016, p. 34).

Defende-se, desse modo, a elaboragdo de um percurso formativo considerando que a “[...]
identidade do professor € construida ao longo de sua trajetéria como profissional do magistério. No
entanto, € no processo de sua formacéo que sdo consolidadas as opgdes e intencdes da profissdo que
0 curso se propde legitimar. (PIMENTA; LIMA, 2008, p. 62).

Nesse viés, sdo expressas pelas DCNs intencionalidades a fim de serem materializadas no PPC,

almejando que a formacédo seja permeada, entre outras questoes pelo:

[...] Il - desenvolvimento de agBes que valorizem o trabalho coletivo, interdisciplinar e com
intencionalidade pedagdgica clara para o ensino e o processo de ensino-aprendizagem;
[...] VI - leitura e discusséo de referenciais te6ricos contemporéaneos educacionais e de
formacado para a compreensdo e a apresentagdo de propostas e dinamicas didatico-
pedagogicas; VII - cotejamento e analise de contetidos que balizam e fundamentam as
diretrizes curriculares para a educacdo basica, bem como de conhecimentos especificos e
pedagdgicos, concepcles e dinamicas didatico-pedagogicas, articuladas a pratica e a
experiéncia dos professores das escolas de educacao basica, seus saberes sobre a escola e
sobre a mediagdo didatica dos conteudos; [...] (BRASIL, 2015, p. 7. Grifos nossos).

Consideramos, assim, que o percurso formativo seja pautado na articulacdo teoria e prética, de
modo que ao final do curso de formacao inicial em nivel superior o egresso esteja apto a dominar 0s
conteudos especificos e pedagogicos e as abordagens tedrico-metodoldgicas do seu ensino, de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano (BRASIL, 2015).

Ao analisarmos a matriz curricular para a formagéo do Licenciando em Geografia a Resolucéo
CNE/CP n° 2/ 2015 (BRASIL, 2015) indica diferentes alteragdes para os PPCs de licenciatura no
Brasil. Os cursos de formacao inicial em nivel superior para o magistério devem apresentar no
minimo oito semestres (quatro anos), totalizando 3.200 horas. Essa carga horaria deve ser distribuida

da seguinte forma: 400 horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
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processo formativo; 400 horas dedicadas ao estdgio supervisionado; 2.200 horas dedicadas as
atividades formativas estruturadas pelos nucleos de formacdo geral, das &reas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias; 200 horas de
atividades tedrico-praticas de interesse dos estudantes (BRASIL, 2015).

O PPC da UEPB estabelece as 3.200 horas propostas. Apresenta tanto para o periodo matutino,
quanto o noturno, nove periodos (4,5 anos). Contudo, tendo em vista as peculiaridades dos discentes
— muitos ndo residem em Campina Grande, mas na regifo intermediaria?, realizando migragio
pendular diaria, outro composto por grupos de trabalhadores —a UEPB incorpora, principalmente, ao
periodo noturno, 20% da carga horaria (640 horas) em regime semipresencial ou a distancia (PPC/
UEPB, 2016).

De acordo com a referida proposta de matriz curricular, o curso de licenciatura em Geografia,
organiza os conhecimentos necessarios a formacdo de seus licenciandos em quatro grandes areas:
area fisica, area humana, area técnica e area didatico-pedagogica. No que compete a distribuicdo dos
componentes curriculares nesse PPC é apresentada dimensao formativa que compdem cinco bases de
formacdo: (1) comum; (2) especifico do curso; (3) especifico de estagio; (4) especifico de TCC; (5)
complementar eletivo.

No tocante a area fisica que visa “[...] fornece a base para o entendimento das estruturas da
natureza em sua dindmica, enquanto condicdo e meio das relac6es historicamente estabelecidas pela
sociedade e natureza na produgdo do espago;” (PPC/ UEPB, 2016, p. 41), identificamos cinco
disciplinas optativas e oito obrigatorias, dentre as obrigatdrias destacamos a de Hidrogeografia. A
tabela 2 apresenta o CC de Hidrogeografia no curso de Licenciatura em Geografia da UEPB, campus
I, Campina Grande.

2 Segundo a nova proposta de regionalizacio do IBGE, aRegido Geogréafica Intermediaria de Campina
Grande corresponde a quatro regides intermediarias do estado da Paraiba. E composta por 72 municipios, distribuidos em
quatro regibes geograficas imediatas. Sua populacgdo total estimada pelo IBGE para 1° de julho de 2017 é de 1.143.852
habitantes, distribuidos em uma 4&rea total de 22.463,249 km2 Mais informacdes disponiveis em: <
https://cidades.ibge.gov.br/> acesso em: 01 jun. 2019.
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Tabela 2: Hidrogeografia no curso de Licenciatura em Geografia da UEPB, campus I, Campina Grande.

Curso de Licenciatura em Geografia: UEPB, campus |, Campina Grande.
Disciplina Periodo C/H
D N T P L O D

Ementa

A agua no planeta Terra. O ciclo hidrolégico.
Bacias hidrograficas. Precipitacéo,
intercepcdo,  escoamentos  superficial,
. . subsuperficial e subterrdneo. Evaporacdo e
4° 4° 30h 10h 15h 12h evapotranspiracdo. Infiltracdo e a agua no
solo. Aguas subterraneas. Qualidade da agua.
Impactos humanos nos recursos hidricos.
Gestdo de bacias hidrograficas e
gerenciamento dos recursos hidricos. O
75h ensino de hidrogeografia na educagéo

bésica. (PPC/UEPB, 2016, p. 102)

Fonte: PPC/ UEPB/Campina Grande, 2016, p. 102.

Hidrogeografia

O componente curricular de Hidrogeografia é ofertado no 4° semestre do curso, tanto no
periodo matutino, como no noturno. Sua carga horéaria € de 75 horas-aulas. No plano de integralizacéo
sua carga horaria é dividida em quatro dimensdes formativas: Teorica (T), Pratica (P), Laboratério
(L) e Nao-Presencial (D)3. S&o 38 horas-aulas de atividades teoricas (T), que sdo aquelas realizadas
em sala de aula voltadas para o cumprimento do conteido programatico da ementa. S&o 15 horas-
aulas de Laboratdrio (L)* corresponde a carga horaria das atividades de campo ou visita técnica. Por
fim, 12 horas-aulas de atividades realizadas a distancia (D), em que o aluno realiza atividades
especificas, complementares ao trabalho de sala de aula, com orientacdo do docente a distancia.

No tocante ao ensino, é enfatizada a obrigatoriedade na articulacdo entre o conhecimento da
area com o pedagdgico, com excecdo de Metodologia Cientifica, TCC | e Il e complementares
eletivos (aqueles optativos pelos discentes). Assim, em Hidrogeografia se destina a carga horaria de

10 horas-aulas para a dimenséo:
PRATICA (P) — Carga horéaria das préticas pedagdgicas, conforme o exposto no eixo de
organizacdo curricular, sdo atividades didaticas e reflexfes, recursos metodoldgicos,
direcionadas para o ensino do contedo do respectivo componente curricular na
educacdo basica. (PPC/ UEPB, 2016, p. 51. Grifo nosso).

Neste sentido, ha um consenso que o componente curricular Hidrogeografia subsidie a
formacéo do licenciando em Geografia para sua futura atuacdo na Educacdo Basica. Ao analisarmos
a ementa, a principio perpassa a compreensao da agua como componente natural, sendo ressaltados
a sua distribuicéo, circulacdo e comportamento na bacia hidrografica. Identificamos uma énfase na

escala global.

3 Obrigatoria apenas para o turno noturno.
4 Realizacéo preferencialmente aos sabados. (PCC/UEPB, 2016).
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Buscando estabelecer a relagdo sociedade/natureza a partir da questdo ambiental sdo inseridos
aspectos da qualidade da agua e os impactos humanos nos recursos hidricos. Com a dimensdo de
recurso hidrico, da-se énfase na gestdo da bacia hidrografica, sendo compreendida como unidade
territorial. E, por fim, é inserido um tema que coloca a relacdo do componente curricular com a
Educacdo Bésica.

Compreendemos que na ementa ndo € clara quanto a abordagem da dgua numa perspectiva
escalar, bem como a questdo dos conflitos. Em parte, significativa se volta a agua em circulacdo na
natureza. Apresenta uma estrutura hierarquica da teoria e, em seguida, a pratica. Ao analisar as
referéncias, com énfase na bibliografia basica e complementar, percebe-se que sdo obras como livros
e artigos, dentre outros, pertinentes aos temas elencados, acrescidos de referenciais voltados para a
realidade da regido Nordeste, com énfase no Semiarido. O que revela um direcionamento a
contextualizacdo, embora ndo esteja explicito na ementa.

Contudo, ha auséncia de referencial a dimensao pedagdgica, de modo a fundamentar as praticas
pedagogicas para 0 ensino da agua e recursos hidricos na escola basica, seja ho contexto urbano ou
rural, e, sobretudo, a contribui¢do do ensino de Geografia para o paradigma da Convivéncia com o0
Semiarido. Isto €, compreendendo a &gua como um elemento que participa da producéo espacial em
que o aluno esta inserido e vivencia problematicas que permeiam o contexto rural e urbano,
considerando a dimensdo local e regional.

Batista (2013) ao analisar tematica agua e recursos hidricos presentes em duas colecBes de
livros didaticos da disciplina de Geografia selecionados através do PNLD em duas Escolas de Ensino
Médio na Microrregido do Curimatat Ocidental da Paraiba e a pratica dos professores considera que
as relacGes entre a dimenséo local e a dimensao global da temética agua e recursos hidricos em relagao
ao semiarido brasileiro sdo incipientes. N&o subsidiando, dessa forma, o tratamento de aspectos que
sdo proximos a realidade dos alunos da regido do semiarido do Brasil, por vezes, propagadores de
estereotipos.

De modo geral, considerando que os curriculos orientam que na formacdo do professor de
Geografia 10 horas/aulas sejam dedicadas a reflexdes didatico-pedagdgicas e préaticas pedagogicas,
com a sugestédo da realizacdo de microaulas no processo avaliativo. Algumas questdes se evidenciam:
no processo de formacgdo de professores, seriam suficientes 10 horas para o direcionamento e 0
tratamento do contetido &gua e recursos hidricos na atividade docente? Qual a real contribuicéo e
direcionamento pedagogico desse componente curricular para a formagdo dos professores? A
realizacdo de microaulas pelos discentes supririam o0 processo de construcdo do conhecimento

pedagdgico do contetdo? O paradigma da convivéncia com o semiarido é considerado?
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Portanto, h4 um avango quanto a concepcao de curriculo que se propde a formar professores.
No entanto, entendemos que a relacdo teoria e pratica deve permear toda a formacéo, processual, isto

€, ndo se resumir a tempos especificos.

4, CONCLUSOES

A partir do panorama estabelecido com o levantamento das matrizes curriculares dos cursos de
Geografia do Brasil, de IES federais e estaduais, compreendemos uma diversidade significativa de
componentes curriculares relacionados a agua e recursos hidricos. N&do ha uma concordancia quanto
a uma area subarea com uma contribuicdo propria da Geografia, a exemplo, do numero significativo
de CC de Hidrologia. Desse modo, faz-se importante precisar o que venha a ser a Hidrogeografia e o
seu papel atual no &mbito da ciéncia geografica e no contexto da formacéo do professor e do gedgrafo.

No tocante a formacdo do professor de Geografia, considerando as orientacbes DCNs dos
altimos vinte anos, bem como dos pesquisadores do ensino de Geografia, a importancia de se
estabelecer a relacdo teoria e pratica. Portanto, consideramos que as prescri¢des das duas instituicdes
analisadas, UFPB e UEPB, poderiam enfatizar a sua proposta metodoldgica na formacéo. Sobretudo,
a relacdo com o ensino de Geografia, ser mais evidente, considerando as pesquisas para fundamentar
as praticas pedagogicas.

Contudo, compreendemos os limites de uma analise do curriculo pré-ativo para compreender a
formacdo inicial para o ensino de &gua e recursos hidricos. Desse modo, faz-se necessario o
desenvolvimento de investigacdes de como este € interativo, sob a ética dos professores formados e

alunos. De modo a estabelecer as relagfes entre o curriculo pré-ativo e o interativo.
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