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RESUMO

Atualmente um dos desafios do processo de ensino-aprendizagem em Geografia € associar
o contetdo ensinado em sala de aula com o cotidiano do aluno. Em Geografia Fisica este
desafio torna-se um pouco maior para o docente, visto a dificuldade na construgéo dos conceitos
necessarios para a compreensao da disciplina. Desta forma surge como proposta uma estratégia
de ensino a ser aplicada nas proximidades do ambiente escolar, na qual abarcara o cotidiano e
0 espaco local dos alunos e da instituicdo de ensino. O objetivo desta metodologia educativa é
utilizar uma atividade pratica para o processo de ensino-aprendizagem em Geografia Fisica, a
partir da leitura, observacgéao e sistematizagéo de informagdes coletadas no espaco fisico/material
frequentado pelos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem. Para isso sera necessario
utilizar um desporto ludico chamado “Trilha de Orientagdo” como instrumento metodolégico
para a coleta de informagdes. Esta pratica desportiva também permitira a abordagem educativa
em outro ramo do conhecimento da disciplina, que é a Cartografia Escolar. A aplicagéo desta
atividade possibilitara aos sujeitos envolvidos na educacao a elucidagdo e compreensao de

conceitos que antes eram abordados distantes do espaco escolar, por meio da identificacao de
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situagdes problematizadoras geradas a partir da configuragéao fisica do espago analisado e das

diferentes formas de usos e ocupagéo destes locais.
Palavras-chave: Trilha de Orientacdo, Geografia Fisica e Ensino de Cartografia.
ABSTRACT

Currently one of the challenges of teaching and learning in geography is to associate the feature
class with the student’s daily life. In Geography this challenge becomes greater for the teacher,
as the difficulty in constructing the concepts necessary for understanding the discipline. Thus
emerges as a proposed teaching strategy to be applied in the vicinity of the school environment,
which will cover the everyday and the local space of the students to the school. The objective
of this educational methodology is to use a practical activity to the process of teaching and
learning in Geography, from reading, observation and systematization of information collected
in physical space frequented by the subjects involved in the learning process. For it necessary
to use a playful sport called “Trail with Maps” as a methodological tool for gathering information.
These sports also allow educational approach in another branch of cartography. This activity
will enable those involved in education the elucidation and understanding of concepts that
were previously taught away from the school environment, by identifying problem situations
generated from the physical configuration of the space and examined the different forms of use

and occupation of these places.
Key-words: Trail with Maps, Geography and Cartography.
RESUMEN

Actualmente uno de los retos de la ensefianza y el aprendizaje en el proceso de Geografia
es asociar los contenidos impartidos en el aula con la vida diaria del estudiante. En Geografia
fisica este reto se convierte en un poco mas grande para el profesor, ya que la dificultad
en la construccion de los conceptos necesarios para la comprension de la disciplina. Asi,
la propuesta surgié como una estrategia de ensefianza que se aplican cerca del ambiente
escolar, que cubrira lo cotidiano y el espacio local de los estudiantes y la institucion. El objetivo
de esta metodologia educativa es el uso de una actividad practica en el proceso de ensefianza
y aprendizaje en Geografia Fisica, de la lectura, la observacion y la sistematizacion de la
informacion recopilada en el espacio fisico y material frecuentado por los sujetos involucrados
en el proceso de aprendizaje. Para ello, necesita un deporte entretenido llamado “orientacion”
como herramienta metodoldgica para la recopilacion de informacién. Este deporte también

permite enfoque educativo en otra rama de conocimiento de la disciplina, que es la Cartografia
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Escolar. La ejecucion de esta actividad permitira a los involucrados en la educacion el
esclarecimiento y la comprension de los conceptos que se cubrieron previamente el espacio
lejos de la escuela, a través de la identificacion de las situaciones de resolucion de problemas
derivados de la configuracion fisica del espacio y examinaron las diferentes formas de uso y

ocupacion de lugares.

Palabras clave: Orientacion, Geografia Fisica y Cartografia Ensefianza.

Introducao

A Geografia € um conhecimento presente no cotidiano das pessoas. A sua
relevancia pode ser notada em diversas atividades que envolvam a vivéncia do
espaco ocupado, através de diversas relagbes exercidas pelos varios sujeitos no
mesmo e no deslocamento espacial realizado pelas pessoas. Para realizar o ensino
de Geografia na fase escolar é preciso uma abordagem dos conteudos curriculares
que contemplem tanto a compreensdao da dimensdo socioespacial do individuo,
quanto a caracterizacado do espaco fisico habitado por ele.

Os conteludos abordados dentro deste processo de ensino-aprendizagem
contemplam varios conceitos, temas e instrumentos que possibilitam a caracterizacao
do espaco fisico vivenciado pelas pessoas. Sendo assim dois elementos curriculares
podem ser destacados: a Cartografia Escolar e a Geomorfologia, cuja finalidade
delas € auxiliar na compreensao e no reconhecimento do espago geografico e os
seus aspectos fisicos e ambientais compreendidos nele.

Assim a Cartografia Escolar e a Geomorfologia tornam-se responsaveis por fornecer
a base conceitual para a compreensao material do espacgo. Por isso seus conteldos
perpassam entre os curriculos de Geografia do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
Devido a sua importancia e relevancia é praticamente obrigatério na pratica escolar
trabalhar conceitos basicos destes conhecimentos especificos, cujos irdo auxiliar na
compreensao do espaco fisico e possibilitardo uma analise geografica do mesmo.

A leitura do espaco fisico sob uma o6tica pedagdgica contemplara a utilizagao de
algumas ferramentas e estratégias de ensino, tal como o Mapa, Leitura Semidtica e
Reconhecimento dos elementos fisico-naturais. Entretanto o uso destas ferramentas
e estratégias vem encontrando dificuldades por parte de educandos e professores,
provavelmente devido ao descarte de um destes elementos no ensino, assim como a
falta de aplicagao pratica e a deficiéncia na decodificacao das informacoées fornecidas
por estes instrumentos de analise espacial.

A dificuldade na leitura e interpretacao das representagdes cartograficas pode ser
expressa de diferentes modos, desde a falta de identificacdo do tema abordado no
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Mapa por parte dos leitores, ou até mesmo uso de modos “alternativos” para a leitura
do mesmo, como a inversao da posi¢cao espacial do recurso impresso. Além disso,
surge também outra dificuldade em consequéncia a esta, relacionada a orientagao
espacial. E comum ouvir expressées no cotidiano que refletem a falta de conhecimento
basico de localizagao referente aos pontos cardeais. Quando as duas dificuldades se
apresentam em conjunto proporcionam uma inquietagao, traduzidas nos seguintes
questionamentos populares: “Por que este Mapa esta invertido”? “Por que o Norte
nao esta acima”?

Combase nestas interrogagdes, geralmente produzidas pelos educandos, podemos
formular outros questionamentos acerca desta situagao, para verificar e investigar o
aprendizado sobre a leitura e interpretacdo das informacdes trazidas pelo Mapa tais
como: Faz sentido para os aprendizes ler, interpretar e compreender um Mapa? Quais
metodologias de ensino poderiam ser empregadas para ressaltar a importancia de se
manusear corretamente um Mapa para suprir as deficiéncias de aprendizagem destes
recursos? Seria possivel empregar uma metodologia que abarcasse o cotidiano do
aluno e ao mesmo tempo ressaltar a importancia e a funcionalidade da leitura correta
das informacdes trazidas por um Mapa ou por uma Carta?

Estes questionamentos poderiam ser respondidos, por hipoteses, através do
uso do efetivo destes recursos no cotidiano escolar em interface com o ensino de
Geografia e de Cartografia Escolar. Entretanto no espaco escolar esta pratica ndo vem
sendo executada devido a auséncia de orientacdes de trabalho com estes recursos,
desprezando quase que totalmente o seu potencial de uso para o ensino.

Diante deste quadro pode-se levantar a hipotese que os recursos cartograficos
disponiveis na escola - como Mapas e Cartas - ndo sdo explorados em sua totalidade
como um componente que ira auxiliar no ensino. Esta falta de uso direcionado para
0 ensino dos materiais acontece por parte dos professores, que talvez desconhegam
as potencialidades destes recursos, ou simplesmente ndao abstraem um local e/ou
maneira de utiliza-los de forma diferente no ensino.

Assim gera-se uma série dificuldades por parte dos aprendizes em relagéo
aos instrumentos cartograficos e de orientagao, traduzidas na falta de habilidade
de manusear, realizar a leitura correta, interpretar e compreender na integra as
informacdes obtidas em cada um deles, resultando até mesmo no desconhecimento
da elaboragao de uma representacao simples do seu espaco vivenciado.

Desta forma sugere-se uma metodologia investigativa de ensino que resgata o uso
do Mapa e da Bussola para o processo de ensino-aprendizagem de Geografia e da
Cartografia Escolar, através de uma atividade pratica na qual o uso destes recursos
sera fundamental para a sua realizagdo. Esta proposta apresenta-se oportunamente
na atual situagdo em que se encontra o ensino da disciplina de Geografia e da
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Cartografia Escolar, pois 0 momento historico-cultural da sociedade exige cada vez
mais das pessoas a leitura e interpretagao da linguagem semiética e cartografica.

Assim a aplicacdo de uma estratégia de ensino — de carater ludico desportivo
- ira auxiliar na superacao destas dificuldades, pois estimula o aprendiz a coletar
informacdes sobre o espacgo e o lugar em que atua. Esta pratica pedagdgica em
questao chama-se “Trilha de Orientacdo” e a sua utilizacdo no ensino merece
atencéo, pois a sua aplicagado envolve conteudos referentes a Geografia Fisica, como
Geomorfologia e Cartografia Escolar.

O objetivo geral desta metodologia de ensino é utilizar a pratica cotidiana de
percepcao do espaco — acrescida com o aspecto ludico de uma atividade desportiva -
para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem em Geografia Fisica, Geomorfologia
e Cartografia Escolar, através de estratégias que auxiliem no desenvolvimento de
habilidades que envolvam a compreensao do espaco fisico e seus elementos.

Desta forma decorrem também outros objetivos como: desenvolver uma estratégia
de ensino para melhorar a compreensao dos alunos sobre a linguagem cartografica
e sobre as nogbes basicas de Geomorfologia; adaptar o uso das “Trilhas de
Orientacao” para o processo de ensino-aprendizagem, auxiliando o entendimento
da caracterizagdo material do espaco fisico; desenvolver novas estratégias de uso
dos conceitos geomorfolégicos, a fim de estimular a compreensao dos elementos
presentes no espacgo geografico.

Pressupostos teoéricos

A*“Trilha de Orientagao” apresenta diversos componentes que irdo nortear o seu uso,
dentre os quais destacamos a vertente pedagdgica do esporte. O uso deste desporto
proporciona ao aprendiz possibilidades de leitura, interpretagdo e produgdo de mapas,
capacitando ainda mais as estruturas de compreensao acerca do espaco geografico.

No Brasil a abordagem da “Trilha de Orientagdo” como um componente pedagdégico
iniciou em 1998, apds varias publicacdes que discutiram o carater interdisciplinar do
desporto e a sua utilizagao no ensino escolar.

Em 1998, na cidade de Cachoeira do Sul (RS), ocorreu um simpdsio
sobre o “Esporte de Orientagdo: uma Ferramenta Interdisciplinar”,
que tinha como proposta incentivar a realizagdo de cursos de
capacitacao para professores e incluir o desporto Orientagdo nos
curriculos das escolas. No mesmo ano, foi inserido nos curriculos
das escolas municipais de Cachoeira do Sul (RS). No campo
académico, varios trabalhos sao publicados pela UFSC e UDESC,
UFRJ, UFRGS e a UFSM. Vale ressaltar que, na Geografia,
constatamos uma escassez de referencial teérico a respeito da
pratica da Orientagdo (SCHERMA, 2010, p. 70).
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Em Geografia ao se trabalhar o esporte, as agdes de localizagéo e orientagao séo
realizadas no decorrer da pratica esportiva, demonstrando a capacidade de gerar
habilidades cognitivas sobre o espaco geografico. Vale ressaltar que com esta pratica no
ensino os conteudos referentes a Geografia Fisica ganham mais sentido e notoriedade
para o aprendiz, pois ele visualiza a utilizacdo do conceito visto em sala de aula.

ROSSATO SUERTEGARAY (2002) argumenta que o ensino de Geografia deve-se
distinguir do senso comum, por meio de novas abordagens que tragam refinamento
ou o conhecimento sistematizado, influenciando no desenvolvimento das diversas
habilidades inerentes ao espaco ocupado.

Trata-se de uma habilidade que, principalmente neste momento
histérico, torna-se “ferramenta” basica. Conforme ja indicado em
outro momento “significa dizer que se educamos sem a pratica
da investigagao cientifica, ndo estamos oferecendo esta forma de
convivéncia e de percepgdo do mundo, ou seja, aquela que advém

da pesquisa, a nossos alunos e educandos”. (SUERTEGARAY, p.
116 2002).

Além disso, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997), cabe a
Geografia Escolar trabalhar com definicoes relacionadas ao ensino de Cartografia,
auxiliando no dialogo entre o que é aprendido na escola com o espago vivenciado
pelos alunos.

Assim a pratica do desporto, associada com as atividades escolares, pode ser
realizada como estratégia de ensino, pois contempla os objetivos dos conteudos
curriculares previstos para a disciplina de Geografia, onde os alunos praticantes da “Trilha
de Orientagao” associam os conceitos de geomorfologia e cartografia na interpretacao,
leitura e producao do espaco, do local que ocupam e da paisagem que observam.

Segundo a Associagao Cartografica Internacional (ICA) o conceito de Cartografia
abrange conhecimentos técnicos e artisticos que representem graficamente elementos
sociais e/ou naturais.

O conjunto de estudos e operagdes cientificas, técnicas e artisticas
que, tendo como resultados de observagdes diretas ou da analise
de documentagao, se voltam para a elaboragao de mapas, cartas e
outras formas de expressao ou representacao de objetos, elementos,

fendbmenos e ambientes fisicos e socioeconémicos, bem como a sua
utilizacao (ICA, 1966, p. 03).

Assim a Cartografia tem como o resultado de analise e sintese o Mapa ou a Carta,
mas fundamentalmente temos que utilizar este conjunto de estudos como linguagem
e imagem do espaco (SCHREMA, 2010, p. 31) para os estudos em Geografia.

O ensino da Geografia ndo pode reduzir-se a memorizagdo e
descricdo de fatos, deve fazer com que os alunos compreendam

de forma mais clara a realidade em que vivem e possibilitem agir
sobre ela. Os alunos precisam compreender as varias linguagens
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para entender a organizagdo espacial. O ensino geografico nédo
tem acompanhado o aperfeicoamento das técnicas utilizadas na
Geografia e na Cartografia (SCHERMA, 2010, p. 35).

A utilizacdo do Mapa em sala de aula deve acontecer sob um rigor pedagogico
atual que retifica a imagem mnemonica do uso deste recurso na Geografia Escolar.
Tanto a Cartografia, quanto qualquer outro conteudo trabalhado em Geografia precisa
estar envolvido em um contexto que faga sentido para o aluno e para o seu cotidiano.
A partir destas definicoes vé-se a necessidade de investigar uma pratica de ensino
que envolva a compreensao do papel da cartografia escolar no ensino de Geografia.

Metodologia de trabalho

A proposta desta pesquisa investigativa sera realizada com alunos do ensino
médio do Colégio Estadual Carlos Alberto de Deus — pertencente a rede estadual
de ensino. A instituicao fica sediada no municipio de Goiania-GO. A escolha deste
espaco educacional também se deve pelo fato da instituicao localizar-se na regidao da
Microbacia do Cérrego Macambira, que envolve dezesseis bairros. De acordo com
o levantamento das fichas cadastrais dos alunos, a maioria reside nestes setores
compreendidos na area delimitada pela bacia.

Para o desenvolvimento dessa estratégia de ensino, foram realizadas leituras
técnicas sobre o Ensino de Geografia, Geografia Fisica, Cartografia e sobre o
desporto utilizado. As leituras que abordam contribuigdes para o Ensino de Geografia
e Geomorfologia foram realizadas de acordo com os pressupostos teéricos de
ROSSATO-SUERTEGARAY (2002-2008), CAVALCANTI (2005) e CASTROGIOVANNI
(2003).

Para as informacgdes especificas sobre a pratica e normas da “Trilha de Orientacao”
foram consultas publicagdes técnico-normativas da Confederacao Brasileira de
Orientacao (CBO), enquanto as contribuicbes deste esporte e uso do mapa para o
ensino terdo como base tedrica os estudos divulgados por SCHERMA (2010).

Com as informacgdes técnicas adquiridas, a aplicagao desta estratégia de ensino
requer inicialmente leitura de mapas por parte dos alunos e associa-los com o
espaco vivenciado. A partir desta leitura, inicia-se a atividade, aonde os alunos iréo
se deslocar pela regido da Microbacia Macambira, reconhecendo elementos fisicos
como hidrografia e altitude do relevo (Mapas 1 e 2).

A regiao é caracterizada por uma quantidade significativa de cursos de drenagem
e por baixa variagao de altitude do relevo.
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Mapa da Microbacia Macambira
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Mapa 1. Mapa da Rede Hidrografica da Microbacia que sera utilizado durante a
metodologia investigativa.
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Mapa Altimétrico da Microbacia Macambira
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Mapa 2: Mapa Altimétrico que os alunos utilizarao para identificar a variagdo de
altitude do relevo.

Devido estas caracteristicas algumas situagdes problematizadoras ocorrem
na regido, que por sua vez podem ser aplicadas em sala de aula, motivando o
desenvolvimento desta metodologia. Entre estas situagbes estdo o acumulo de aguas
pluviais nas vias de acessos durante o periodo chuvoso e as diferentes formas de
ocupagcao residencial.

A coleta das informagdes inerentes a pesquisa seguira algumas etapas basicas,
sendo elas: diagnostico dos conhecimentos prévios dos alunos, realizacdo das
atividades e a avaliacao final da mesma.

A etapa referente ao diagnoéstico foi desenvolvida no espago escolar, por meio
de aplicagdo de um questionario simples. Quanto a realizagdo da atividade, esta
dividiu-se em duas etapas. Primeiramente foram divididos dois grupos de alunos,
onde o primeiro grupo (A) ficou responsavel por coletar informagdes sobre os tipos
de ocupacgao na porgao mais elevada da regido; enquanto o outro grupo (B) coletou o
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mesmo tipo de informacgdes nas areas com menor altitude. A segunda etapa consta na
coleta de informagdes com moradores e comerciantes locais sobre as caracteristicas
da regiao durante o periodo chuvoso.

A avaliagéo final desta metodologia consistira na comparacao das informacdes
apuradas pelos grupos de estudantes, para verificar a compreensao dos conteudos
referentes a Cartografia Escolar e a Geomorfologia. Durante esta avaliagdo sera
elaborado um mapa sintese com as informacdes produzidas pelos alunos.

Resultados e discussoes

Para que a metodologia possa ser considerada relevante ao ensino, o inicio
da atividade foi enfocado na interpretacao, leitura, identificacdo e observagao do
espaco geografico. De acordo com SANTOS (1997) € entendido como espago algo
composto por sistemas de objetos e agdes, formado por conjunto indissociavel,
solidario e contraditério em um contexto Unico no qual as relagdes acontecem. Nesta
perspectiva sobre a definicdo do conceito de espaco, a aplicagcao desta metodologia
pode ser utilizada para a compreensao do mesmo, principalmente no que diz respeito
ao entendimento a sua dimenséo fisica e a interferéncia desta para a sociedade.

Outra perspectiva constatada nesta pesquisa é a compreensao por parte do alunado
conteudos referente a Geografia Fisica, como a definicdo de Geomorfologia e os seus
conceitos. ROSSATO SUERTEGARAY (2005), em uma de suas publicagdes define
Geografia Fisica como meio de interpretar a natureza, conforme o trecho abaixo.

Aqui cabe uma ressalva, quando me refiro a Geografia Fisica estou
considerando-a como um sub campo da Geografia que objetiva
interpretar a natureza, ndo estou me referindo a natureza, assim como
nao considero Geografia Fisica “sindnimo” de natureza. Podemos nao
andar bem com a Geografia Fisica, porém o conhecimento da natureza

no contexto geografico continua sendo imprescindivel, portanto, dele
nao devemos abrir mdo (ROSSATO SUERTEGARAY, 2005, p.39).

Ainda de acordo com ROSSATO SUERTEGARAY (2005) esta ciéncia pode ser
abordada no processo de ensino-aprendizado como a ciéncia que interpreta e analisa

o relevo.

Cabe exemplificar com a Geomorfologia, esta constitui um saber
cientifico que se configura pela busca de interpretagdo do relevo.
Desde sua constituicao, construiram-se diferentes teorias como Ciclo
Geogréfico, Pediplanacdo e Pedimentagdo, Equilibrio Dindmico,
Sistemas Morfogenéticos, Probabilistica, Etchplanagéo, entre
outras. Estas teorias sustentadas por diferentes encaminhamentos
metodoldgicos e concepgao de tempo-espaco expressam, cada uma
a sua maneira e em seu tempo, possibilidades de interpretacao das
formas derelevo sob diferentes escalas (ROSSATO SUERTEGARAY,
2005, p.39).
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Outro ponto a ser destacado nesta pratica é a importancia do ensino de Cartografia
para a Geografia Fisica. Esta discussao foi iniciada no Brasil a partir de 1978 com
a tese de livre docéncia intitulada “O Estudo Metodoldgico e Cognitivo do Mapa”,
defendido por Livia de Oliveira. Desde entdo houve significativos avangos sobre
a educagao cartografica na fase escolar, principalmente no que tange em uma
abordagem multidisciplinar do tema e suas correlagdes com diversos conceitos.

Atualmente, ap6s a discussao do ensino de Cartografia na fase escolar, a Geografia
Fisica incorporou em seus conteudos a leitura, interpretagcédo e estudo de imagens e
representacdes graficas. Na atividade percebe-se com mais énfase o entendimento,
por parte dos alunos, da semiologia para a leitura de paisagens e do espacgo vivido
através do mapa.

No entanto o processo de ensino-aprendizagem através do mapa vem enfrentando
dificuldades por parte dos alunos e professores. A decodificacdo das informacbes
trazidas nas representagbes cartograficas, assim como a leitura, interpretagéo e
producdo das informacdes contida neles esbarram em uma provavel deficiéncia
ocasionada pelo quase descarte deste importante instrumento no ensino de Geografia
na instituicao escolar. Muitos desconhecem as fungdes basicas de uma representacao
grafica e sua ampla forma de uso em sala de aula, inclusive sua articulagdo com
outros campos dos saberes.

Esta atividade também contemplou a compreensdo de algumas categorias
geograficas, como o lugar e a paisagem, para a caracterizagao do meio fisico-natural
observado. A categoria lugar foi compreendida ao utilizar o meio e o cotidiano em que
os alunos estao inseridos, a partir de uma leitura espacial das localidades préximas
a suas atividades. Enquanto a categoria paisagem foi contemplada na atividade
a partir da analise detalhada do ambiente observado, fazendo que os aprendizes
lancem, ainda de maneira preliminar, suas primeiras apreensoes sobre os conteudos

e conceitos ligadas a Geografia Fisica.
Consideracoes finais

No ensino de Geografia esta pratica desportiva pode ser realizada como
complemento aos conteudos previstos no curriculo da disciplina, visto a consonancia
dos assuntos abordados nos PCN’s. Por sua vez a utilizagao da “Trilha de Orientag&o”
no ensino pode ser um fator positivo, pois os praticantes deste desporto desenvolvem
habilidades de leitura e interpretacao do meio fisico-natural, com o auxilio do mapa.

Para alguns autores como Paz (2003), Passini (2004) e Mc Neill et al (2006) a Trilha
de Orientacao” é classificada como uma pratica que consiste em apenas trilhar um
caminho desconhecido com o auxilio de uma bussola e de uma representacao grafica.

Revista Eletronica de Geografia

EEE%[T[(]JRIU V. 02, N° 03, p. 84-97 | Out./Mar. - 2013/2014



Heitor Silva Sabota, Miriam Aparecida Bueno

Com esta definigdo imagina-se que o desporto a principio seria despropositado e

consequentemente nao contribuiria com o processo de ensino. No Entanto Scherma

(2010) da amplitude a definicao do esporte complementando os autores citados.
No entanto, a Orientagdo € um esporte constituido de regras, em
que o praticante, obrigatoriamente, tem que passar por pontos de
controle marcados no terreno no menor tempo possivel, com o
auxilio de um mapa e uma bussola. Além disso, € uma modalidade
esporte que usa areas naturais ou urbanas como lugar do jogo,
sendo um desporto distinto dos demais, em que o praticante escolhe
o caminho a ser percorrido, gerando um componente mental e ludico

capaz de atrair um grande numero de praticantes de ambos os sexos
e de todas as idades (SCHERMA, 2010, p. 54).

Assim os principios educativos da pratica desportiva aplicada na escola enaltecem
as contribuicbes de Vygotsky (1987) para o ensino, como o conceito de zonal
desenvolvimento proximal. O estudioso ressalta a importancia de se realizar o
conhecimento cognitivo baseado na dimensao espacial, social e principalmente na
interacao entre os aprendizes. Desta forma a pratica da “Trilha de Orientagdo” vem
de encontro com esses principios, pois nela ha o conhecimento no espaco do aluno
e ha também a pratica de socializacdo do conhecimento por parte dos estudantes.

De acordo com Vygotsky (1987) a escola e o seu entorno sao locais onde o individuo
pode obter conhecimento e por isso esta localidade recebe intencionalidades para
possiveis intervencbes pedagodgicas, a fim de produzir conhecimento e garantir o
processo de ensino-aprendizagem.

Neste caso os alunos (sujeitos e praticantes da “Trilha de Orientacdo”) poderao
desenvolver habilidades que envolvam o aprendizado dos diferentes tipos de
linguagem (como a cartografica) e o reconhecimento de seu ambiente, a partir da
interagcdo com os demais aprendizes e com o espaco por ele vivenciado.

Cabe ressaltar que esta investigacdo ainda encontra-se em andamento e os
resultados finais serdo obtidos a partir do segundo semestre de 2013, Ao final
desta proposta educativa espera-se a construcéo coletiva do conhecimento a partir
das interagbes e relagbes no/do espaco e que os aprendizes utilizem de maneira
qualitativa o mapa e os conceitos de Geografia Fisica ndo s6 no processo de ensino-
aprendizagem, mas também no seu préprio processo formativo.
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