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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo compreender, por meio de um levantamento bibliografico,
como se da o desenvolvimento do Pensamento Espacial em pessoas cegas ¢ de que forma esse
processo pode contribuir para a mediagao do ensino de Geografia. A pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa, com analise de produgdes textuais dedicadas ao Pensamento Espacial e autores dedicados
a reflex@o sobre a organizagdo espacial de pessoas cegas. Os resultados deste estudo evidenciam que
o Pensamento Espacial pode ser desenvolvido por pessoas cegas a partir de experiéncias sensoriais
alternativas, como o tato, a audi¢do e a cinestesia. A andlise demonstrou que sujeitos com deficiéncia
visual sdo capazes de construir representacdes espaciais complexas, interpretar relagdes entre objetos
e fendmenos e mobilizar conceitos fundamentais para o raciocinio geografico, desde que tenham
acesso a praticas pedagogicas acessiveis € mediadas de forma intencional. Os resultados indicam
ainda que embora existam avangos nas pesquisas sobre a construcdo de materiais didaticos acessiveis,
como mapas tateis, ainda sdo escassos os estudos que investigam como pessoas com deficiéncia visual
desenvolvem o Pensamento Espacial a partir das diferentes formas de reorganizagdo funcional dos
seus sentidos. Concluimos que, investigar como pessoas com deficiéncia visual constroem o
Pensamento Espacial constitui um passo inicial importante para favorecer o desenvolvimento do
raciocinio geografico desses sujeitos, contribuindo para praticas pedagogicas mais inclusivas e para
uma educagdo geografica que reconheca e valorize diferentes formas de perceber e representar o
espago.

Palavras-chave: Educagao Geografica; Raciocinio Geografico; Inclusao.
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ABSTRACT

The objective of this study is to understand, through a bibliographic survey, how Spatial Thinking
develops in blind people and how this process can contribute to the teaching of Geography. The
research adopted a qualitative approach, analyzing texts dedicated to Spatial Thinking and authors
dedicated to reflecting on the spatial organization of blind people. The results of this study show that
Spatial Thinking can be developed by blind people through alternative sensory experiences, such as
touch, hearing, and kinesthesia. The analysis demonstrated that visually impaired subjects are capable
of constructing complex spatial representations, interpreting relationships between objects and
phenomena, and mobilizing fundamental concepts for geographical reasoning, provided they have
access to accessible and intentionally mediated pedagogical practices. The results also indicate that
although there have been advances in research on the development of accessible teaching materials,
such as tactile maps, there are still few studies investigating how visually impaired people develop
Spatial Thinking based on different forms of functional reorganization of their senses. We conclude
that investigating how visually impaired people construct Spatial Thinking is an important first step
in promoting the development of geographical reasoning in these individuals, contributing to more
inclusive teaching practices and to a geographical education that recognizes and values different ways
of perceiving and representing space.

Keywords: Geographic Education; Geographic Reasoning; Inclusion.

1. INTRODUCAO

A inclusdo escolar esta em constante debate tanto no ambito nacional como no internacional.
Segundo Mantoan ef al. (1997), a inclusdo ¢ o processo de inser¢do do aluno no ambiente escolar que
deve se adaptar as necessidades do estudante. No decorrer da década de 1990, diversas legislagdes
foram elaboradas em prol da garantia do direito de as pessoas com defici€éncia estarem inseridas na
rede regular de ensino. Nesse contexto, aconteceram diversas conferéncias mundiais nas quais o
Brasil participou, como a Conferéncia Mundial de Educagao para Todos: satisfacdo das necessidades
Basicas de aprendizagem, ocorrida em 1990; a Conferéncia de Nova Délhi, que aconteceu em 1993
e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais que aconteceu em 1994. Essas
conferéncias culminaram na produgdo de documentos internacionais que orientam os sistemas
educacionais a assegurar o direito a aprendizagem por meio da adaptacao do curriculo, das estratégias
metodoldgicas e dos recursos pedagodgicos, consolidando os principios da educagdo inclusiva (Silva,
2017).

No Brasil, a luta em prol da garantia de direitos das pessoas com necessidades especiais resultou
na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia— LBIn.° 13.146 de 2015, também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que entrou em vigor em 02 de janeiro de 2016. Essa
legislagdo estabelece que o acesso a educacao ¢ um direito fundamental da pessoa com deficiéncia e
deve ocorrer de forma inclusiva, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, desde a Educagao
Infantil até o Ensino Superior. A LBI também refor¢a o compromisso de garantir que o estudante

alcance “o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
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intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem”
(Brasil, 2015, n.p.).

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua),
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2022, aproximadamente
6,978 milhdes de brasileiros declararam ter algum grau de deficiéncia visual. Este nimero inclui
pessoas que relatam ndo enxergar de forma alguma ou que possuem grande dificuldade para enxergar,
mesmo com o uso de 6culos ou lentes de contato (PNAD, 2022). Trata-se, portanto, de uma parcela
significativa da populagdo que demanda atengao especifica nas politicas educacionais, sobretudo no
que se refere a acessibilidade aos contetidos e a linguagem espacial, frequentemente utilizada no
ensino da Geografia.

Nesse cenario, emerge a necessidade de refletir sobre o desenvolvimento do Pensamento
Espacial por pessoas cegas, reconhecendo que, embora a auséncia da visdo requeira adaptagdes, nao
impede o desenvolvimento dessa capacidade. Como destaca Vygotsky (1997), a deficiéncia visual
provoca uma reorganizacdo funcional dos sentidos, mas ndo compromete o potencial de
aprendizagem; a diferenca est4d na forma como as informagdes s@o percebidas e processadas. Pessoas
cegas, portanto, ndo devem ser compreendidas somente sob o viés da limitagdo sensorial, mas como
sujeitos com capacidades especificas de percepgao, organizagao e representagdo do espaco.

A educacao de alunos cegos deve ser igual a de alunos que enxergam, desde que a deficiéncia
seja respeitada e ndo compreendida como um impedimento a aprendizagem (Vygotsky, 1997).
Warren (1994) ressalta a importancia de conhecer as caracteristicas individuas das pessoas com
deficiéncia visual e que os principios dos desenvolvimentos motores € cognitivos sao 0s mesmos para
pessoas cegas € normovisuais, contudo para que haja uma educacao equanime ¢ importante fornecer
subsidios como material didatico tatil para os alunos cegos.

Ao realizar um levantamento bibliografico sobre o processo de inclusdo no ensino de Geografia
e Cartografia no Brasil, constatamos que durante a década de 1990, juntamente com o marco das
politicas publicas educacionais voltadas as pessoas cegas, iniciou-se a busca por procedimentos
teorico-metodologicos para a elaboracdo de documentos cartograficos tateis. Inicialmente, este
material era elaborado por pais, professores, alunos e voluntarios, posteriormente tornou-se objeto de
estudo de varios pesquisadores (Ventorini, 2007).

Até o final da década de 1980, ndo havia indicios significativos de pesquisas na area da
Cartografia Tatil no Brasil. A pesquisa pioneira foi a tese de Regina Vasconcellos, intitulada
Cartografia e o deficiente visual: uma avaliacdo das etapas e uso do mapa, defendida em 1993
(Vasconcellos, 1993; Almeida, 2007). Este trabalho incentivou diversas pesquisadoras a

desenvolverem estudos na temdtica, como Fonseca (1999), Sena (2002, 2008), Ventorini (2007,
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2012), Carmo (2009), Silva (2017), Jordao (2021) dentre outros. Apesar disso, as pesquisas na area
da Cartografia tatil ainda sdo insuficientes para compreender as diversidades das necessidades dos
alunos com deficiéncia visual e dos professores que trabalham com estes educandos.

Apesar das pesquisas supracitadas serem importantes por apresentarem procedimentos de
constru¢do de material cartografico tatil (mapas, maquetes e graficos) para o uso de pessoas com
deficiéncia visual, elas ainda sdo incipientes para a compreensao de como essas pessoas desenvolvem
o Pensamento Espacial e como isso pode auxiliar no ensino de Geografia.

O Pensamento Espacial ¢ uma habilidade cognitiva fundamental para a compreensao das
relacdes espaciais entre objetos e fendmenos, permitindo ao sujeito interpretar e agir sobre o espago.
Segundo o National Research Council (NRC, 2006), o Pensamento Espacial envolve a estruturagao
do espaco, as representagdes visuais € ndo visuais do mesmo, e as operacdes mentais realizadas sobre
essas representagoes. Trata-se, portanto, de uma competéncia que transcende a visualidade e pode ser
desenvolvida por meio de multiplos canais sensoriais, como o tato, a audi¢do e a cinestesia. Na
Geografia, o Pensamento Espacial ¢ elemento estruturante do raciocinio geografico, ao permitir a
leitura critica e situada dos fendmenos espaciais em suas multiplas dimensdes.

Neste contexto, o presente trabalho apresenta os resultados parciais de uma pesquisa de
Iniciagdo Cientifica em desenvolvimento, cujo objetivo é compreender, por meio de levantamento
bibliografico, de que forma ocorre o desenvolvimento do Pensamento Espacial em pessoas cegas e
como esse processo pode ser utilizado para mediar o ensino de Geografia. Pretende-se, com isso,
contribuir para o aprofundamento tedrico e pratico da educagdo geografica inclusiva, reconhecendo
a diversidade de formas de apreensdo e representagdao do espago como elemento central na formagao

de todos os sujeitos.

2. METODOLOGIA

O presente estudo ¢ uma pesquisa qualitativa, de carater bibliografico. Segundo Denzin e
Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa ¢ uma atividade situada que localiza o observador e consiste
em praticas interpretativas e materiais que dao visibilidade ao mundo, transformando-o em uma série
de representacdes e significagdes. Na pesquisa de carater qualitativo: “[...] os pesquisadores estudam
as coisas em seus contextos [...] tentando entender ou interpretar os fendmenos em termos dos
sentidos que as pessoas lhe atribuem” (Denzin; Lincoln, 2006, p. 17).

Foram realizadas consultas em fontes primarias, como teses, dissertagdes e artigos publicados
em periodicos, a fim de alcangar o objetivo proposto. Tomamos como referéncia as consideragdes

presentes no Learning to Think Spatially: GIS as a Support System in the K-12 Curriculum (NRC,
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2006), as produgdes textuais dedicadas ao Pensamento Espacial e autores dedicados a reflexdo sobre
a organizacdo espacial de pessoas cegas.

Considerando a natureza especifica do objeto de investigacdo — o Pensamento Espacial de
pessoas cegas — e a constatacdo da escassez de publicagdes que abordem diretamente esse tema,
optou-se por ndo estabelecer um recorte temporal rigido para a selecdo das fontes. Essa decisdao
metodoldgica teve como propdsito ampliar o espectro da busca bibliografica, de forma a contemplar
producdes relevantes independentemente da data de publicagdo, desde que apresentassem
contribuicdes significativas para o entendimento do fenomeno estudado. A escolha das obras
analisadas foi orientada, sobretudo, pela pertinéncia tematica e pela qualidade das discussoes tedricas

apresentadas nos trabalhos selecionados.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A expressdo ‘“Pensamento Espacial” (Spatial Thinking) tem sido utilizada em diversas
produgdes académicas desde o inicio dos anos 2000, aparecendo em diferentes contextos e sendo
abordada por distintas areas do conhecimento. No entanto, foi com a publicacao do relatorio intitulado
Learning to Think Spatially: GIS as a Support System in the K-12 Curriculum, em 2006 pelo National
Research Council (NRC), que o conceito passou a ser sistematizado de maneira mais clara e
aprofundada, delineando suas principais caracteristicas, dimensdes e implicagdes para o ensino € a
aprendizagem.

Segundo o NRC (2006), o Pensamento Espacial ¢ compreendido como um conceito de natureza
interdisciplinar, que atravessa e integra diversos campos do saber, tais como a Matemadtica, a
Geografia, a Psicologia Cognitiva, a Engenharia, a Medicina, as Artes Visuais e a Arquitetura. Além
dessas, outras areas também vém se apropriando dessa forma de pensamento, reconhecendo sua
importancia para a compreensao do espaco.

Ainda conforme o relatério do NRC (2006), o Pensamento Espacial ¢ constituido por trés
componentes fundamentais que atuam de forma integrada: os conceitos espaciais, as formas de
representacao e os processos de raciocinio. Esses trés elementos formam um sistema interdependente,
cuja articulagdo permite a transformagao da informagdo espacial em conhecimento espacial.

O relatério define o Pensamento Espacial como aquele constituido por trés componentes
principais: conceitos espaciais, formas de representacdo e processos de raciocinio, atuantes em
sistema amalgama, € o espaco que faz do Pensamento Espacial uma forma particular de pensamento
(NRC, 2006). A figura 1 apresenta um esquema grafico dos elementos constituintes do Pensamento

Espacial.
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Figura 1 Esquema grafico dos elementos do Pensamento Espacial.
Fonte: Elaborado pelos autores com dados extraidos do Learning to Think Spatially: GIS as a Support System in the K-
12 Curriculum, 2006.

O primeiro componente do Pensamento Espacial sdo os conceitos espaciais (NRC, 2006). Jo e
Bednarz (2009) afirmam que os conceitos espaciais sdo fundamentais para o Pensamento Espacial e
que, para a Geografia, conceitos como localizacdo, regido, distribuicao, padrdo, associacdo espacial
sdo essenciais ao desenvolvimento do Pensamento Espacial.

Essas autoras elaboram uma taxonomia do Pensamento Espacial com o objetivo de investigar
a contribui¢do das questdes presentes em livros didaticos de Geografia para o desenvolvimento desse
pensamento. A taxonomia proposta por Jo e Bednarz (2009) ¢ baseada nos trés componentes do
Pensamento Espacial — conceitos espaciais, formas de representacdo e processos de raciocinio — e
consiste em uma classificagdo hierarquica dos conceitos espaciais, com base nos trabalhos de
Golledge (2002) tal classificagdo ¢ formada por trés categorias: a) conceitos espaciais primitivos, que
representam caracteristicas basicas e fundamentais de uma existéncia no espago, como a identidade
especifica do local, localizagdo ou magnitude; b) conceitos espaciais simples, que sdo estabelecidos
por conjuntos de primitivas espaciais, por exemplo, a distancia € o intervalo entre localidades; c)
conceitos espaciais complexos, derivados de conjuntos de conceitos espaciais simples, por exemplo,
uma rede ¢ um conjunto de locais conectados; ou os conceitos espaciais podem ainda ser a
combinagdo de conceitos espaciais primitivos e conceitos espaciais simples, como o conceito de
hierarquia que pode ser derivado da combinacdo de localiza¢do, tamanho e conectividade (Jo;

Bednarz, 2009). O quadro 1 sintetiza a taxonomia supracitada.
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Quadro 1: Classificacao dos conceitos espaciais segundo Jo e Bednarz (2009).

Conceitos espaciais . c o . c e
G e Conceitos espaciais simples Conceitos espaciais complexos
primitivos
Distribui¢ido
Padrao
Distancia Dispersao e agrupamento
Direcao Densidade
Conexao e articulacao Difusao
Movimento Dominio
. , Transicao Hierarquia e Rede
Identidade especifica do local 4 S .
S Fronteira Associagdo Espacial
Localizacao o o
Magnitude Regido Sobreposicao
Forma Camada
Quadro de referéncia Gradiente
Arranjo Perfil
Adjacéncia Relevo
Delimitagao Escala
Projecao Cartografica
Buffer

Fonte: Jo e Bednarz (2009, p. 6, tradug@o nossa).

Duarte (2016) destaca que essa hierarquizagdo dos conceitos espaciais nao ¢ apropriada por
todos os pesquisadores do Pensamento Espacial relacionados a Geografia e ressalta que Phillip
Gersmehl considera que qualquer conceito espacial pode ser simples ou complexo, conforme a
situagdo na qual ele ¢ mobilizado.

Nesta pesquisa consideramos que ao serem usados como meio para a interpretagdo de uma dada
situagdo geografica, os conceitos ganham uma especificidade, que permitem que o sujeito realize
generalizagdes e compreenda os componentes espaciais € processos envolta de uma dada
espacialidade, para nos o nivel de complexidade esté relacionado a forma como o conceito espacial ¢
mobilizado para pensar sobre uma espacialidade e ndo no conceito espacial em si.

O segundo componente do Pensamento Espacial sdo as formas de representagdao. Segundo o
NRC (2006, p. 27, tradugdo nossa), “o Pensamento Espacial usa representacdes para nos ajudar a
lembrar, entender, pensar e comunicar sobre as propriedades e as relacdes entre objetos representados
no espac¢o”. Segundo o NRC (2006) as representagdes sdao ferramentas cognitivas que podem auxiliar
no aprendizado, permitindo armazenar, analisar, compreender e comunicar informacdes sendo
divididas em: 1) representagdes internas, que sdo imateriais, como um mapa mental e ii)
representacdes externas, que sdo materiais, como mapas, fotografias e diagramas.

Consideramos que, para a Geografia, qualquer forma de sistematizar uma determinada
compreensao sobre o espago constitui-se em uma representacao desde que esteja assentada em uma
complexidade cognitiva, seja ela material ou imaterial, como a fala, um corema, um texto, um filme,

uma imagem, um grafico, um mapa, um desenho.
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Os processos de raciocinio constituem o terceiro componente do Pensamento Espacial e,
segundo o NRC (20006), eles permitem definir as capacidades cognitivas em torno da mobilizagdo de
conceitos espaciais e representagdes do espaco, além de possibilitarem realizar questionamentos ¢
criar inferéncias. Ou seja, como afirma Duarte (2016), sdo os processos de raciocinio que permitem
avancar para além de um dado espacial e sua representacdo. Podemos afirmar, portanto, que o
processo de raciocinio ¢ a cogni¢ao que permite modificar ou produzir conhecimento.

Diante da complexidade dos processos de raciocinio envolvidos no Pensamento Espacial,
Phillip Gersmehl (2008) e Philip Gersmehl e Carol Gersmehl (2011), com base em estudos da
neurociéncia, classificaram esse tipo de raciocinio em oito modalidades distintas. Cada uma delas
ocorre em diferentes areas do cérebro e contribui para a forma como os individuos percebem,
interpretam e analisam o espaco geografico. A primeira modalidade ¢ a comparagdo espacial, que
consiste em contrastar dois ou mais objetos considerando caracteristicas como forma, tamanho e cor.
Esse processo envolve a observagao de semelhancas e diferengas visuais. A segunda modalidade ¢ a
influéncia espacial, que diz respeito a forma como um objeto exerce influéncia sobre outro, sendo
que, quanto menor for a distancia entre eles, maior tende a ser essa influéncia. A terceira modalidade,
denominada grupo espacial ou regido, refere-se a formacao de areas compostas por espacos proximos
que compartilham alguma caracteristica comum. Como exemplo, os autores citam areas com
plantacdes de soja ou aldeias de pescadores. A quarta modalidade, intitulada transi¢do espacial, por
sua vez, esta relacionada a capacidade de descrever trajetos ou mudangas que ocorrem no espago,
considerando elementos como a declividade do terreno e a relacdo entre diferentes objetos
geograficos. A quinta modalidade ¢ a hierarquia espacial, que envolve a compreensdo de que areas
menores estdo contidas dentro de areas maiores, como no caso de bairros inseridos em cidades, que,
por sua vez, fazem parte de estados e paises. A sexta modalidade, denominada analogia espacial
ocorre quando o sujeito ¢ capaz de identificar que locais diferentes, mas que compartilham
caracteristicas como clima, latitude ou relevo, podem passar por processos semelhantes. A sétima
modalidade, intitulada padrdo espacial trata do reconhecimento de regularidades visuais na
distribuicao de objetos ou fendmenos no espaco, permitindo ao observador identificar padrdes. Por
fim, a oitava modalidade ¢ a associacdo espacial, também chamada de correlagdo, que se refere a
percepcao de que dois fendmenos tendem a ocorrer juntos em um mesmo local, o que pode indicar
uma relacdo entre eles. Essas modalidades do Pensamento Espacial sdo fundamentais para o
desenvolvimento da consciéncia geografica e da capacidade de analisar criticamente o espaco. Elas
tornam-se ferramentas importantes para o ensino de Geografia, pois ajudam os alunos a construir uma
compreensdo mais profunda e estruturada do mundo em que vivem (Gersmehl, 2008; Gersmehl;

Gersmehl, 2011).
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Segundo o NRC (2006), a base para o Pensamento Espacial reside na estrutura do espago e nas
operagdes que podemos exercer sobre essa estrutura. E possivel refletir sobre essa organizagdo
espacial e suas operacoes a partir de diferentes perspectivas. No campo da Geografia, o Pensamento
Espacial se configura como uma ferramenta poderosa para a resolugdo de problemas, uma vez que
permite compreender, analisar e interpretar as dinamicas espaciais de forma critica e contextualizada.
Diante dessa discussdo, concordamos com Metoyer et al. (2015), ao afirmar que o Pensamento
Espacial ¢ uma habilidade cognitiva essencial para o ensino de Geografia.

O NRC (2006) ressalta ainda que o Pensamento Espacial possui trés fungdes: (i) fungao
descritiva, que permite localizar objetos e estabelecer as relagdes entre eles; (ii) funcdo analitica, que
permite a compreensdo das estruturas espaciais dos objetos; (iii) fungdo inferencial, a qual permite
gerar respostas para questionamentos sobre evolucdo e funcionamento de objetos. Nesta pesquisa,
consideramos que essas funcdes agregam algumas especificidades que contribuem para a
interpretagdo de uma dada situagdo geografica. Somamos a este encontro de ideias a compreensao do
NRC (2006) de que o Pensamento Espacial ndo € estatico, mas sim um processo dindmico que nos
permite localizar, descrever e explicar.

Por estar intrinsecamente ligado aos processos cognitivos e ao desenvolvimento da inteligéncia
espacial, o Pensamento Espacial assume um papel fundamental no ensino e na aprendizagem da
Geografia. Ao mobilizarem os elementos que o constituem — conceitos espaciais, formas de
representacdo e processos de raciocinio — os estudantes tornam-se capazes de organizar informacdes
de maneira estruturada, interpretar e correlacionar dados, bem como explicar fendmenos espaciais
com maior profundidade. Além disso, o0 dominio do Pensamento Espacial possibilita que os alunos
utilizem diferentes tipos de dados para construir representacdes do espago, como mapas, diagramas e
modelos, contribuindo para a sistematizagdo e consolidacdo de seu conhecimento geografico
(Castellar; De Paula, 2020).

Diante da relevancia do Pensamento Espacial para a compreensdo e representagdo do espago
geografico, torna-se imprescindivel investigar como esse tipo de pensamento € construido por pessoas
cegas, considerando suas especificidades perceptivas e cognitivas. Destacamos que a auséncia da
visdo ndo impede o desenvolvimento do Pensamento Espacial, mas exige abordagens diferenciadas,
que envolvam a mediagdo sensorial tatil, auditiva e cinestésica, bem como préticas pedagdgicas
acessiveis e inclusivas.

Diversos estudos abordam a forma como pessoas cegas apreendem e compreendem o espago,
com contribuicdes relevantes sobre os mecanismos perceptivos € cognitivos envolvidos nesse

processo. No entanto, embora esses avangos sejam significativos, ainda sdo incipientes as
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investigacdes voltadas a mobilizacdo efetiva do Pensamento Espacial por sujeitos cegos,
especialmente no contexto educacional e nas praticas de ensino de Geografia.

Ventorini (2007) afirma que o individuo cego percebe, explora e organiza objetos no espago
por meio de todos os seus sentidos — audic¢do, olfato, paladar e, principalmente, o tato. Este ultimo
se subdivide em quatro sistemas: o somatossensorial, que possibilita a identificacdo de texturas; a
propriocep¢do ou cinestesia, que permite reconhecer a posi¢do € o movimento do corpo; a
termocepgao, relacionada a percep¢do de temperatura; € a nocicepgao, responsavel pela deteccao da
dor (Guyton, 1996).

Esses sentidos, em articulagdo com 0s processos psiquicos superiores € as interagdes sociais,
possibilitam a pessoa cega construir representacdes espaciais (Ventorini, 2012). Essa construgdo pode
se dar, principalmente, por dois tipos de organizacdo: a organizacdo por rotas, de carater sequencial
e estatico, e a organizacdo configuracional, de carater dindmico e integrado. A primeira envolve
trajetos com inicio e fim definidos (por exemplo, da casa a padaria), com pontos intermediarios fixos
(calgadas, casas vizinhas, esquinas), conforme apontam Martinez (1989) e Huertas, Ochaita e
Espinosa (1993). J4 a organizagdo configuracional compreende a representagdo de um espago mais
amplo, como um bairro ou cidade, no qual os objetos sdo localizados e relacionados entre si, sem que
haja necessariamente um ponto inicial ou final.

Segundo Ventorini (2009, 2012), a constru¢do dessas representacdes envolve ndo somente a
percepcao sensorial, mas também aspectos afetivos, sociais e funcionais. Elementos como tamanho,
forma, distancia e fun¢ao dos objetos sdo interpretados em consonancia com as experiéncias, emogdes
e vinculos afetivos que o sujeito estabelece com os lugares. Assim, a organizagao espacial € resultado
de uma vivéncia que transcende o fisico, sendo influenciada por valores subjetivos e socioculturais.

Ao representar distancias entre objetos, por exemplo, pessoas cegas consideram ndo somente a
distancia, mas o tempo de deslocamento e os obstaculos existentes no percurso, como lombadas,
desniveis e curvas (Ventorini, 2012). Essa forma de calculo baseia-se na experiéncia corporal em
movimento, revelando uma racionalidade espacial funcional, que se apoia em parametros temporais
€ sensoriais.

Nesse contexto, destacam-se dois conceitos fundamentais: a distancia funcional, que
corresponde ao trajeto efetivamente percorrido, considerando desvios e barreiras; e a distancia
euclidiana, entendida como a menor distancia possivel entre dois pontos, desconsiderando obstaculos
(Ventorini, 2007, 2009).

Silva (2017) também contribui com essa discussdo ao demonstrar que estudantes cegos, ao
utilizarem materiais como mapas e maquetes tateis, conseguem se apropriar de conceitos espaciais

complexos — como localizagdo, vizinhanga, ordem, continuidade, envolvimento, simbologia e

ISSN 2317-5419 12



EEE%&?RIU”] Revista Territorium Terram, v. 09, Numero Especial 1, 2026

DOI: 10.5281/zenodo.17229844

propor¢do —, organizando informagdes com base na distancia funcional e na estrutura
configuracional do espago. A apropriacao desses conceitos, quando mediada por estratégias didaticas
adequadas, contribui diretamente para o desenvolvimento de competéncias de leitura e interpretagao
do espago geografico, tornando o estudante cego um sujeito ativo em seu processo de aprendizagem.

Na mesma perspectiva, Jordao (2021) destaca que o Pensamento Espacial se faz presente nos
sujeitos com deficiéncia visual desde as primeiras fases da vida, quando comecam a compreender
relagdes espaciais por meio de canais sensoriais alternativos. A percepc¢ao de distancia pode ocorrer
através do som, a identificacdo de formas pelo tato e a nogao de localizagao a partir das experiéncias
corporais e da vivéncia no espaco. Dessa forma, a relagdo com o espaco constitui elemento
fundamental na constru¢do da pessoa com deficiéncia visual, assim como ocorre com os demais
sujeitos. O que se faz necessario € a oferta de experiéncias significativas e acessiveis que favoregam
esse desenvolvimento. Portanto, o Pensamento Espacial da pessoa com deficiéncia visual nao ¢
inibido pela auséncia da visdo, mas sim redirecionado por outras vias perceptivas e cognitivas.

E importante destacarmos que a Base Nacional Comum Curricular — BNCC — afirma que o
ensino de Geografia na Educacdo Basica deve “desenvolver o Pensamento Espacial, estimulando o
raciocinio geografico” (Brasil, 2018, p. 360). Consideramos que o Pensamento Espacial ¢ um
importante constituinte do raciocinio geografico, que é objetivo do ensino de Geografia na Educagao
Basica. Esse raciocinio permite que os estudantes compreendam, analisem e interpretem fendmenos
espaciais em suas multiplas dimensdes (Silva Ribeiro, 2021). Sendo assim, ¢ de suma importancia
oferecer subsidios adequados para que os alunos com deficiéncia visual desenvolvam plenamente o
Pensamento Espacial, mobilizando, assim, o raciocinio geografico. Garantir esse direito € ndo apenas
promover a inclusdo, mas reconhecer a diversidade de formas de aprender e representar o mundo,
assegurando que todos os sujeitos tenham acesso ao conhecimento e possam compreender as

multiplas espacialidades.

4. CONCLUSOES

No presente trabalho, buscamos compreender, por meio de um levantamento bibliografico,
como se da o desenvolvimento do Pensamento Espacial de pessoas cegas e como isso pode ser
utilizado para mediar o ensino de Geografia. Os resultados deste estudo evidenciam que o Pensamento
Espacial pode ser desenvolvido por pessoas cegas a partir de experiéncias sensoriais alternativas,
como o tato, a audi¢do e a cinestesia. A analise bibliografica demonstrou que sujeitos com deficiéncia
visual sdo capazes de construir representacdes espaciais complexas, interpretar relagdes entre objetos
e fendmenos e mobilizar conceitos fundamentais para o raciocinio geografico, desde que tenham

acesso a praticas pedagogicas acessiveis e mediadas de forma intencional.
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Verificamos que as pesquisas na area da Cartografia Tatil, embora tenham avancado desde os
anos 1990, ainda sdo insuficientes no que se refere a compreensdo aprofundada dos processos
cognitivos envolvidos no desenvolvimento do Pensamento Espacial por pessoas cegas. A maioria dos
estudos estd voltada para a producdo de materiais acessiveis — como mapas € maquetes tateis —
sem, necessariamente, explorar como tais recursos contribuem para a organizagao espacial e a leitura
geografica do mundo por parte desses sujeitos.

Nesse sentido, torna-se urgente a ampliagdo das investigagcdes que articulem os conceitos
espaciais, as formas de representagao e os processos de raciocinio no contexto da deficiéncia visual,
especialmente no ensino de Geografia. Portanto, compreender como pessoas cegas constroem e
utilizam o Pensamento Espacial ¢ fundamental para garantir o acesso equitativo ao conhecimento
geografico. Mais do que adaptar materiais didaticos, ¢ necessario reconhecer outras formas de
percepgao e representagao do espago que nao se baseiam na visao, mas sim em experiéncias tateis,
auditivas, corporais e cinestésicas.

Reforgamos, com base em Silva (2022, p. 7), que “todo raciocinio geografico ¢ essencialmente
espacial, mas nem todo Pensamento Espacial ¢ efetivamente geografico, uma vez que nao constitui a
leitura geografica de um fendmeno”. Essa distin¢cdo ¢ fundamental para compreendermos que o
Pensamento Espacial, embora presente em diversas areas do conhecimento, ¢ importante para a
Geografia quando ancorado em questdes geograficas, ¢ utilizado para interpretar diferentes
espacialidades, favorecendo a mobilizagdo do raciocinio geografico. Consideramos que, investigar
como pessoas com deficiéncia visual constroem o Pensamento Espacial constitui um passo inicial
importante para favorecer o desenvolvimento do raciocinio geografico desses sujeitos, contribuindo
para praticas pedagogicas mais inclusivas e para uma educagdo geografica que reconheca e valorize

diferentes formas de perceber e representar o espago.
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