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RESUMO

Os estudos que integram as abordagens das grandes paisagens da vegetacdo brasileira fazem parte de
um conjunto de aprendizagens essenciais ao longo das etapas da Educa¢do Basica, no entanto eles
sao apresentados em uma escala de abrangéncia nacional. A partir disso, € necessario desenvolver
metodologias que possam ser aplicadas ao ensino de Geografia, na qual os contetdos sobre a
paisagem do lugar e da regido onde vivem os estudantes sejam contemplados de forma
contextualizada, realizando conexdes entre os conhecimentos que partem do particular para geral.
Diante disso, a pesquisa teve como objetivo apresentar o Estudo do Meio como pratica educativa para
o ensino de Geografia a partir de aulas de campo acerca da Unidade Fitoecoldgica do Complexo
Vegetacional da Zona Litoranea, maior unidade de vegetacao presente na paisagem do municipio de
Horizonte-Ceard, como potencialidade para a constru¢do de uma educagdo contextualizada com
criangas de um Centro de Educagdo Infantil, situada neste local. A metodologia utilizada foi de
abordagem qualitativa, atividades em sala e com praticas de aula de campo para o desenvolvimento
da aprendizagem através da promog¢ao de uma educagdo contextualizada a partir do ensino de
Geografia.

Palavras-chave: Aula de Campo; Educacdo Contextualizada; Ensino de Geografia; Unidades
Fitoecologicas; Vegetacao.
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ABSTRACT

Studies that incorporate approaches to the major landscapes of Brazilian vegetation are part of a set
of essential learning outcomes throughout the stages of basic education; however, they are presented
on a national scale. Consequently, it is necessary to develop methodologies that can be applied to the
teaching of Geography, in which content regarding the landscape of the place and region where
students live is addressed in a contextualized manner, establishing connections between knowledge
that moves from the specific to the general. In light of this, the research aimed to present
Environmental Studies as an educational practice for teaching Geography through field classes on the
Phytoecological Unit of the Coastal Zone Vegetation Complex the largest vegetation unit present in
the landscape of the municipality of Horizonte-Ceara as a means to build contextualized education
with children from an Early Childhood Education Center located in this area. The methodology
employed was a qualitative approach, involving classroom lessons and field lessons to foster learning
through the promotion of contextualized education based on the teaching of Geography.

Keywords: Field Lesson; Contextualized Education; Teaching of Geography; Phytoecological Units;
Vegetation.

1. INTRODUCAO

Os estudos que integram as abordagens da vegetacdo brasileira fazem parte de um conjunto de
aprendizagens essenciais ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Bésica que se encontram
definidos na forma de Dominios Morfoclimaticos, Biomas, paisagens vegetais, dentre outras
classificagdes. Estes conteudos estdo presentes nos livros didaticos, principal instrumento de acesso
pedagodgico aos conhecimentos produzidos ao longo do tempo e que trazem para o ambito escolar
uma abordagem nacional.

Destaca-se que os estudos sobre a vegetacdo na Educacdo Bésica se alicercam pelas
classificagdes macroescalares presentes nos Biomas, Regides Fitogeograficas, dentre outras formas
de apresentar a diversidade da paisagem em grandes abrangéncias. Em algumas situagdes, a vegetacao
presente nos livros contempla o espago vivido pelos estudantes, ja em outras situagdes, ambientes
cuja espacialidade ¢ de uma escala regional ou local acabam ndo sendo apresentados, logo sdo
destoantes do contexto espacial de vivéncia do educando.

Para tanto, os conhecimentos que integram as vivéncias locais dos estudantes passam a ser
discutidas uma vez que € necessario estabelecer as conexdes entre essas escalas de abrangéncia em
que os conteudos escolares estdo inseridos. Considerando-se assim, a necessidade de se desenvolver
metodologias que possam ser aplicadas ao ensino de Geografia, na qual os contetidos sobre a
paisagem do lugar e da regido onde vivem os estudantes sejam sem contemplados de forma
contextualizadas, realizando conexdes entre os conhecimentos que partem do particular para geral,
bem como os que estdo presentes nos livros didaticos e nas percepgdes do dia a dia.

Na perspectiva da Educagdo Infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, os conhecimentos

geograficos precisam estar de acordo com as vivéncias e experiéncias dos estudantes, tendo o meio
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onde estdo incluidos como um espaco de descobertas e de aprendizagens. Desta forma, ao perceber a
necessidade de se estabelecer essas conexdes partindo do local para geral, os estudos sobre a
vegetacdo local e suas relagdes com outros componentes da natureza ¢ fundamental para se
possibilitar aos estudantes uma aprendizagem em que seu contexto de atuacdo seja levado em
consideragao.

Neste ambito se destaca a importancia de levar ao conhecimento dos discentes da Educacao
Infantil a classificagdo da paisagem do municipio de Horizonte, localizado no estado do Ceara a partir
da vegetacao presente na Unidade Fitoecologica do Complexo Vegetacional da Zona Litoranea de
uma forma adequada a faixa etaria comum desta etapa da Educacao Bésica.

Como exemplo disso, apresenta-se que a vegetacdo de Horizonte encontra-se em uma
classificagdo regional denominada de Unidades Fitoecologicas, tendo em seu territdrio diversas
unidades que vao para além da que ¢ apresentada pelos livros didaticos e pelos programas curriculares
convencionais, sendo possivel observar a existéncia e coexisténcia de cinco unidades, como a propria
Caatinga que ¢ expressdao marcante do semiarido brasileiro, o Cerrado Costeiro, as Matas Ciliares, os
Carnaubais e o Complexo Vegetacional da Zona Litoranea que € o objeto de estudo desta pesquisa e
também objeto de aprendizagem para o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes.

Nesta pesquisa enfatizou-se a Unidade Fitoecologica do Complexo Vegetacional da Zona
Litoranea como uma a vegetagdo que nao possui homogeneidade na estrutura e na distribuicao
geografica das espécies (Moro, ef al. 2015). Ela apresenta uma coexisténcia entre as unidades de
Cerrado e Caatinga que partem das areas costeiras leste e norte do Oceano Atlantico no Ceara e
adentram para o interior até encontrarem a Caatinga, no semidrido (Castro et.al. 2012).

A partir disso, esta pesquisa teve como objetivo apresentar o estudo do meio como pratica
educativa para o ensino de Geografia a partir de aulas de campo acerca da Unidade Fitoecoldgica do
Complexo Vegetacional da Zona Litoranea como potencialidade para a constru¢ao de uma educagao
contextualizada voltada para estudantes do Centro de Educagdo Infantil (CEI) Adilia Ferreira de
Lima, situado no municipio de Horizonte.

Para tanto, a proposta de estudo do meio como metodologia para o ensino de Geografia se
tornou um campo potencial de aprendizagens contextualizadas para os estudantes, uma vez que o
meio passa a se tornar os proprios conhecimentos acerca do lugar, do espago vivido e produzido pelos
estudantes que 14 estdo com suas historias, acdes e identidades que se refletem nas relagcdes sociais

estabelecidas.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Esta pesquisa teve como bases referenciais o ensino de Geografia na Educagao Infantil a partir
de breves apontamentos da relagdo entre esta area do conhecimento com a primeira etapa da Educacao
Basica que se estabelece até os cinco anos de idade.

Em seguida foi apresentado as referéncias sobre o estudo do meio como um processo € uma
metodologia para o ensino de Geografia de forma contextualizada aos espagos vividos por estudantes
e por fim, sdo apresentadas na pesquisa as bases tedricas sobre a vegetagdo do Complexo
Vegetacional da Zona Litoranea como um Unidade Fitoecoldgica da paisagem local, perfazendo
assim o caminho referencial que sustentou a concepg¢ao pelo qual os estudantes da Educacao Infantil
de um CEI de Horizonte puderam fazer do ensino de Geografia e de uma aprendizagem

contextualizada ao espago de vivéncias deles.

2.1. O ensino de Geografia na Educacio Infantil: breves apontamentos

A Educagdo ¢ a primeira etapa da Educag@o Basica no Brasil. Ela se divide em dois momentos,
o primeiro € a creche que atende as criangas de até trés anos de idade, cuja matricula ndo ¢ obrigatéria
no sistema de ensino. O outro ¢ a pré-escola que tem inicio aos quatro anos de idade e vai até os cinco,
sendo esta parte de matricula obrigatoria e cuja finalidade € o pleno desenvolvimento do educando.

Segunda aponta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) instituida em 2017, a Educacao

Infantil como a primeira etapa da escolarizagdo basica no Brasil, ela

¢ o inicio e o fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola
significa, na maioria das vezes, a primeira separagdo das criangas dos seus vinculos afetivos
familiares para se incorporarem a uma situacdo de socializag@o estruturada. Nas ultimas
décadas, vem se consolidando, na Educagdo Infantil, a concepg¢do que vincula educar e
cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo educativo (BNCC, 2017,
p. 36).

Por muito tempo a Educagao Infantil ficou relegada aos processos secundarios de educagdo e
distante dos financiamentos publicos para a universaliza¢cdo da etapa, sendo o Ensino Fundamental a
etapa que tinha destaque nas politicas publicas e nas formas de investimento na base da educacao.
Esta centralidade na segunda etapa da Educagdo Basica foi recebendo um novo olhar e ao longo dos
ultimos anos, a Educacao Infantil passou a ganhar destaque e relevancia no processo educativo.

Conforme destaca as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI) de
2009, esta etapa ¢ fundamental para que as criangas tenham contato com outras criangas, com a escola
e com o meio em que estdo inseridas. Cada uma delas vive um universo de aprendizagens e de

interacdes inerentes a sua faixa etaria. A convivéncia com outro, a criacdo de ciclos de amizades, o
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mundo da imaginag¢ao e seguranc¢a para brincar e viver acompanham os objetivos da Educagao Infantil
(DCNEI, 2009).

Nela nao hé a sistematizagao do ensino como forma de contetidos que integram os componentes
curriculares e a divisdo por areas do conhecimento divididas em componentes curriculares como
ocorrem nas etapas do Ensino Fundamental e Médio, mas sim uma aplicagdo holistica dos saberes
que sdo campos de experiéncias que vao ajudar a formar o pensamento, o desenvolvimento e
aprendizagem dos educandos em processo de amplo e diversificado da infancia.

Desta forma, a Geografia tem a func¢ao de promover a aprendizagem de cada estudante quanto
aos aspectos da percepcao, do contato com o meio em vive, com as diferentes formas de paisagem,
do afeto ao lugar e da convivéncia em sociedade.

O Referencial Curricular Nacional para a Educa¢do Infantil (RCNEI) de 1998, documento
norteador da Educacdo Infantil no Brasil aponta que o ensino da Geografia ocorre a partir de
elementos que apresentam a natureza e sociedade, como:

e Explorar o ambiente para que possa se relacionar com pessoas, estabelecer contato com
pequenos animais, com plantas e com objetos diversos, manifestando curiosidade e interesse;
e Interessar-se e demonstrar curiosidade pelo mundo social e natural, formulando perguntas,
imaginando solugdes para compreendé-lo, manifestando opinides proprias sobre os
acontecimentos, buscando informag¢des e confrontando ideias;

e Estabelecer relagdes entre o modo de vida caracteristico de seu grupo social e de outros
grupos;

e Estabelecer relagdes entre o meio ambiente e as formas de vida que ali se estabelecem,
valorizando sua importancia para a preservagdo das espécies e para a qualidade da vida
humana (RCNEI v. 3, 1998, p. 175).

Para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que norteia a elaboragao
curricular da Educagdo Bésica brasileira, aponta que hd os eixos estruturantes para a Educagdo
Infantil, como as interagdes e brincadeiras, na qual apresentam-se como uma alternativa que
possibilitam o desenvolvimento da crianga nos aspectos cognitivo e psicomotores do educando
(BNCC, 2018).

Fernandes, Pereira e Santos Sobrinho (2026) corroboram afirmando que as criangas aprendem
por meio das multiplas interagdes que realizam com o outro, através de brincadeiras, criatividade,
imaginacdo, experiéncias socioemocionais que proporcionam o desenvolvimento de questdes
relacionadas a aprendizagem e a psicomotricidade.

A partir dessa perspectiva acerca da finalidade da Educagao Infantil, Silva (2014) destaca que
no ambito do ensino de Geografia, a utilizagdo de metodologias que proporcionem a ludicidade, a

atividade, a convivéncia e experiéncia no meio, a crianga desenvolve nog¢des basicas inerentes a

Geografia, o espago, tempo e a percepgao.
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Essas categorias geograficas no ambito da Educacao Infantil sdo campos de experiéncias que o
estudante ird ter contato e se desenvolver a partir dos espagos, tempos, quantidades, relagdes e

transformagdes em seu contexto € no seu contato. Desta forma, segundo a Base Nacional Curricular:

a Educag@o Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observacgdes, manipular objetos, investigar ¢ explorar seu entorno, levantar hipdteses e
consultar fontes de informag@o para buscar respostas as suas curiosidades e indagagdes.
Assim, a instituicdo escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utilizd-los em seu cotidiano
(BNCC, 2017, p. 43).

Portanto, o ensino de Geografia na Educagdo Infantil ndo se trata da mesma organizacao
presentes nas etapas subsequentes da Educa¢do Basica com componentes curriculares previamente
estabelecidos pelas areas do conhecimento, mas uma etapa de desenvolvimento da crianga em
multiplos aspectos sociais, afetivos, cognitivos, dentre outros, nas quais estdo imbuidos no grande
pilar da interagdo. Neste caso, a interagdo com meio € com o0 outro no espago € no tempo, conhecendo

as formas, objetos e estabelecendo conexdes entre eles.

2.2. O estudo do meio como forma de educac¢io contextualizada no ensino de Geografia

A partir do eixo da interagdo que ¢ estruturante da Educagao Infantil, uma proposta de ensino e
de potencialidades para a aprendizagem ¢ o estudo do meio aplicado a esta etapa da educagdo, na qual
ele ¢ um processo e uma metodologia que vem sendo destacados por estudiosos como uma ferramenta
essencial para a aprendizagem dos estudantes em relacdo aos contetidos propostos pelos curriculos
da Geografia Escolar e adotados pelo ensino de Geografia (Baliski, 2016). E a saida da sala de aula
para o mundo aberto, para o espaco vivido e vivenciado pelos estudantes, ¢ a leitura critica e reflexiva
do real para além dos muros da escola e das paginas dos livros didaticos.

Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) afirmam que o estudo do meio tem no processo de ensino
uma caracteristica metodologica interdisciplinar que pretende desvendar a complexidade de um
espaco determinado em que a sua totalidade nao se esgota e se compreende a partir de uma disciplina
isolada. Para as autoras, o estudo do meio ¢ um processo de descoberta quer seja no meio urbano ou
no rural, pode desencadear a reflexdo dos estudantes para que se possa produzir novos conhecimentos
para além do livro didatico.

Para Malysz (2011), o meio ¢ um rico laboratoério geografico que pode ter suas potencialidades
exploradas como recursos didaticos significativos para a aprendizagem dos educandos. O meio,
segundo a autora, abrange varias escalas e lugares, podendo ser a sala de aula, o refeitério, o patio,

o entorno da escola, a praca, a rua, o bairro, o municipio e espacos com em outras escalas.
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Nesse laboratorio se pode explorar os lugares proximos e distantes em que devidamente bem
trabalhados podem auxiliar na construgdo dos conceitos geograficos, as habilidades e os valores, na
qual

Essa metodologia pressupde que determinado lugar seja escolhido coletivamente pelos
professores envolvidos e, com base nele, sejam desenvolvidas pesquisas pelos alunos, de
modo que cada disciplina escolar contribua para um entendimento mais amplo e nio tdo
compartimentado da realidade. Para tanto, as aulas de campo sdo fundamentais (Baliski,
2016, p. 145).

As metodologias que despertem a dindmica do pensamento critico e da formagdo cidada

encontram no trabalho docente a sua expressao. Pereira, Morais e Garcia (2020) apontam que

O ensino de Geografia pode ser realizado a partir de multiplas estratégias metodolégicas,
cabendo ao docente buscar aquelas que despertem o pensamento e a reflexdo do educando,
que oportunizem a aprendizagem, contribuindo para a construgdo de uma visdo dos
fendmenos socioespaciais com base em abordagens conceituais pertinentes (Pereira; Morais;
Garcia, 2020, p. 32).

Desta forma, acredita-se que o conhecimento do lugar, as transformagdes na paisagem, a
producao do espago, bem as territorialidades sao atributos do estudo do meio que podem contribuir
através da Geografia Escolar e do ensino de Geografia para o raciocinio espacial, geografico e o
desenvolvimento da aprendizagem e da formagao para a cidadania dos estudantes, praticas sociais e
cuidado com o ambiente em que estar incluido. Acerca disso, Targino e Costa Falcdo, (2025, p. 151)
apontam que “a Geografia no ensino basico ¢ fundamental para a formagao de cidadaos criticos e
conscientes sobre os desafios socioambientais que os cercam”.

Considera-se neste contexto do estudo do meio no ensino de Geografia que por tras de qualquer
proposta metodoldgica se esconde uma concepgao do valor que se atribui ao ensino, tendo essas ideias
em um processo de ensinar e aprender (Zabala, 1998).

Na perspectiva do estudo do meio, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007) afirmam ele se torna
um processo fundamental, pois € a saida do estudante para fora da escola em um espago de aula e ali
ocorre a possibilidade de um novo olhar sobre a realidade, tendo como um dos encaminhamentos a
aula de campo que leva o estudante para fora dos espagos formais e o possibilita entender o conteudo
por meio das experiéncias e da propria percepgao.

Essa saida amplia a possibilidade de compreensdo entre os conhecimentos cientificos, os
conteudos do ensino de Geografia e o contexto vivido como potencialidade de assimilagdo de novos
conhecimentos. “Nesse sentido, o ensinar geografia ¢ abrir espacgo na sala de aula para o trabalho com
os diferentes saberes dos agentes do processo de ensino — alunos e professores” (Cavalcanti, 2012, p.

45).
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Destaca-se que a educacdo quando se volta para o ensino a partir do espago vivido dos
educandos, ela atrela os saberes escolares com os conhecimentos de mundo e de vivéncias locais de
forma contextualizada, onde se realiza as conexdes geograficas entre o espago vivido e o mundo ao
seu redor.

No ambito da educacao contextualizada, Falcao Sobrinho (2025) aponta que ela se trata de

uma abordagem pedagdgica que busca relacionar os conteudos e praticas educativas ao
contexto sociocultural, econdmico, historico e ambiental dos educandos numa perspectiva
local, valorizando o territorio. Busca, ainda, valorizar os saberes, as vivéncias dos alunos e
as especificidades da comunidade em que estdo inseridos, tornando o processo de ensino-
aprendizagem mais significativo e conectado a realidade. Tal perspectiva se associa aos
saberes do educando com base na vivéncia local (Falcdo Sobrinho, 2025, p. 24).

Desta forma, estabelecendo um dialogo entre o estudo do meio e a educacdo contextualizada,
percebe-se a potencialidade de se desenvolver processo educativo que parte das vivéncias dos
estudantes, das suas observagoes, criticas e afirmacdes no espago em que ao vive-lo pode transforma-
lo e se transformar.

Desta forma, “a educagdo contextualizada ¢ uma abordagem que se fundamenta na realidade
social dos estudantes, permitindo que o processo de ensino-aprendizagem seja integrado aos aspectos
ambientais, sociais e culturais de cada contexto” (Ferreira; Teles, 2024, p. 46). Assim, o estudante
quando passa a conhecer o meio vivido, pode formar pensamentos, raciocinios e conexdes geograficas
contextualizadas.

Nesta perspectiva, o autor ainda aponta que a educacao contextualizada ¢ pautada na

integragdo do saber com o ambiente, considerando as caracteristicas naturais,
socioambientais e culturais/ambientais do territério, como a questdo do solo, da agua e do
clima, os componentes naturais em sua totalidade, e os recursos a partir desses componentes,
associando aos desafios locais, para contextualizar os conteudos escolares (Falcao Sobrinho,
2025, p. 24).
Portanto, a educacdo quando se coloca em uma perspectiva contextualizada no ensino de
Geografia tem como finalidade ensinar pelas experiéncias vividas, sobretudo no meio em que as

pessoas estdo envolvidas para a formacao do pensamento geografico dos estudantes.

2.3. A Unidade Fitoecolégica do Complexo Vegetacional da Zona Litoranea

O Complexo Vegetacional da Zona Litoranea ¢ uma unidade fitoecoldgica presente no sistema
costeiro do litoral cearense. Segundo Moro et al., (2015) as Unidades Fitoecoldgicas sdo o resultado
da relagdo integrada dos componentes fisico-naturais da paisagem, destacando-se pelas relagdes
integradas entre clima, solos, relevo, geologia, recursos hidricos de uma dada regido, sendo a

vegetacdo o resultado dessa relagdo.
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O Complexo Vegetacional se distribui que se localizam nos tabuleiros costeiros, feicdo
geomorfologica local. Na paisagem da integracdo e coexisténcia com as demais unidades que estdo
na zona litoranea como as unidades fitoecologicas de Caatinga, do Cerrado e Matas Ciliares e
Carnaubais. Os Tabuleiros Costeiros sao feicdes geomorfoldgicas que precede a planicie litoranea
(Falcao Sobrinho et al; 2025).

Segundo Moro et al. (2015), Figueiredo (1997) e Fernandes (1990), na regido litoranea do Ceara
ocorre um grupo heterogéneo de fitofisionomias que variam desde a vegetacao herbacea de pos-praia,
passando por matas dunares, manchas de vegetacao savanica que caracterizam o Cerrado Costeiro até
florestas estacionais semideciduas chamadas localmente de “matas de tabuleiro”, que se distinguem
da Caatinga por maior resisténcia aos periodos de seca e menos umida que a Mata Atlantica.

Castro et al. (2012) afirmam que a mistura de espécies presentes no litoral cearense torna
classificacdo das formagdes vegetais mais complexas. Dessa forma, hd uma complexidade e
dificuldade de classificar a espécie quanto a origem e distribuicdo no lugar. Fernandes (1998)
considera toda a costa brasileira como pertencente a Sub-provincia Litoranea da Provincia Atlantica.

De acordo com a elaborag@o das unidades fitoecologicas do estado do Ceara, Figueiredo (1997)
apresenta o litoral cearense como uma variedade vegetacional bem diversificada, com a presenca de
areas de mangues, vegetacdo pioneira psamofila, floresta de retaguarda de dunas e o complexo
vegetacional com a presenca de um misto na vegetacdo que se distribui pelos tabuleiros pré-
litoraneos.

Essa regido sofre influéncias dos fatores maritimos, como o sistema de brisas que se formam
em decorréncia dos ventos alisios, além da formagao de pequenos e pontuais sistemas atmosféricos
que produzem chuvas isoladas ao longo do ano. Esse mosaico de condi¢cdes ambientais permite a
coexisténcia de espécies de caatinga, de cerrado, espécies psamofilas e até espécies florestais (Castro
et al; 2012).

Castro et al. (2012) afirmam que devido a proximidade geografica do Oceano, as unidades de
Caatinga, do Cerrado e da Mata Atlantica, permitem a esta area a formacdo de um eco6tono muito
peculiar, formando um complexo floristico-vegetacional que inclui espécies de caatinga, de cerrado,
atlanticas e até amazonicas.

Portanto, a costa setentrional do Nordeste brasileiro tende a ser entendido a partir dos autores
citados como um corredor ecoldgico entre o dominio do Cerrado de um lado e da Mata Atlantica do
outro, sendo bordejado pela Caatinga que se apresenta na drea em menor frequéncia, mas que ¢
colocada como uma macro divisdo da vegetagao que se sobrepde a essa unidade de vegetagdao mista

presente nos tabuleiros pré-litoraneos.
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3. MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa e foi realizada a partir de atividades educativas
no ambito do ensino de Geografia, na qual buscou através desta perspectiva apresentar o estudo do
meio como uma pratica pedagdgica a partir de aulas de campo acerca da Unidade Fitoecologica do
Complexo Vegetacional da Zona Litoranea como potencialidade para a construgao de uma educacao
contextualizada voltada para estudantes do Centro de Educa¢do Infantil (CEI) Adilia Ferreira de
Lima, situado no municipio de Horizonte, Ceara.

Este CEI fica localizado no bairro Mangueiral, na sede municipal e conta atualmente com cerca
de 120 estudantes entre dois e cinco anos de idade, atendidos em turnos parciais das modalidades de
Creche (até trés anos) e Pré-escola (quatro e cinco anos). Esta pesquisa foi realizada com estudantes
de uma turma de alunos com cinco anos idade, faixa etdria final desta etapa de escolarizagio.

A partir da necessidade de trabalhar o meio como espaco de vivéncias dos estudantes na
Educagao Infantil referentes aos campos de experiéncias previstos na BNCC, foram realizados aulas,
oficinas e trabalhos de campo durante o més de junho de 2025, com o projeto Junho Ambiental, ora
voltado para as perspectivas do cuidado, protecdo e valorizacdo das questdes ambientais a partir da
Educacao Basica.

Foram realizadas oficinas de pintura e colagem com os alunos durante as aulas com os
professores da institui¢do, trazendo exemplares da vegetacao local para se trabalhar na formagao da
aprendizagem dos educandos desta etapa. Em seguida foi realizada uma aula de campo no ambito da

Educagao Infantil, metodologia presente no estudo do meio.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A escolha dos conteudos sobre a vegetacao do lugar onde vivem os estudantes se torna um
relevante instrumento para os processos de ensino e de aprendizagem de forma contextualizados ao
espaco vivido pelos educandos que sdo percebidos por meios das imagens na cidade, no campo, pela
recordacdo, pelo passar em uma estrada, nas formas, cores, sons € movimentos que a paisagem
apresenta para eles e que estes podem abstrair dela.

Neste olhar, a crianga vai formando seus conhecimentos de mundo e eles em um dado momento
chegardo na escola e serdo socializados, justificados e at¢ mesmo confrontados. Isso pode ocorrer
com os aspectos da paisagem, sobretudo no ambito da vegetacdo local, onde em etapas mais
avancadas da Educacdo Basica, os contetdos que serdo apresentados no ensino de Geografia poderao
estar destoantes daqueles vividos pelos alunos, e isso € uma questao de escala e pertence docente as

condig¢des de promover uma aprendizagem de conexdes entre o que se vive € o que se estuda.
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Ao se observar a paisagem de Horizonte, os fatores geograficos locais condicionam o tipo de
vegetacdo existente. Pela proximidade com o oceano, as unidades fitoecoldgicas predominantes
diferem da maior parte do estado do Ceara, que sdo as unidades de Caatingas. Em Horizonte, a
predominancia ¢ de Matas de Tabuleiro que faz parte de um misto vegetacional do Complexo da Zona
Litoranea (Facundo, 2022).

Assim, quando o estudante se encontra em sala de aula e se depara com os estudos sobre a
vegetacdo, o contato que tera vai ser sobre a Caatinga, possivelmente na classificagdo macroescalar
dos Biomas, onde havera uma dificuldade de fazer uma conexao entre o apresentado pelo professor
e o vivido, podendo perdurar a divida e ndo ter acesso contextualizadamente ao tipo ou aos tipos
vegetacionais do lugar.

Desta forma, tendo como base a educacdo contextualizada no ensino de Geografia, foi
trabalhado o Complexo Vegetacional da Zona Litoranea com estudantes da Educagdo Infantil de
Horizonte a partir de atividades relacionadas ao estudo do meio com suas diversas metodologias,
como a aula de campo.

Para a realizagdo das atividades foi escolhida uma turma de cinco anos de idade do CEI Adilia
Ferreira, na qual foram propostas agdes educativas para o desenvolvimento de aprendizagens
contextualizadas nesta etapa de educacdo. As atividades foram divididas em trés momentos: as
Atividades em sala, a Prepara¢do do campo e a Pratica na aula de campo.

A Atividades em sala foi o primeiro momento, caracterizado pela mediacdo dos prévios e os
novos conhecimentos que os estudantes iriam assimila-los aos que foram trabalhados em sala de aula.

Na figura a seguir pode ser observado os trabalhos realizados pelos estudantes em sala de aula
durante a apresentagdo sobre a diversidade da vegetacdo local. Os estudantes realizaram assim,
atividades no processo de constru¢do do pensamento sobre a Unidade Fitoecologica do Complexo

Vegetacional da Zona Litoranea no lugar onde vivem.

Figura 1 - Materiais produzidos por alunos durante atividade em sala de aula.
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Estas atividades desempenham fun¢des importantes nos processos de aprendizagem, uma vez
que os estudantes t€ém contato com as cores, formas sobre o que veem, bem como podem relacionar
aquilo produzem com a paisagem que percebem no seu entorno.

Na etapa de Preparacdo do campo o professor lancou mao dos objetivos que almejou alcangar
para realizagdo da aula de campo. Foi necessario neste momento a ida do professor ao espago a ser
trabalhado com os estudantes, procurando selecionar intencionalmente os ambientes para se
apresentar o meio de forma que seja potencialmente assimilada pelos alunos.

Destaca-se que essa intencionalidade na educacdo se permeia na organizacdo e na proposi¢ao
que o professor procura levar como campo de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si €
ao outro e de conhecer e poder também compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com
a produgdo cientifica, que se traduzem nas praticas de seu dia a dia (BNCC, 2017).

Acerca desta etapa de preparacdo dos lugares para a aula de campo, pode-se observar na
imagem a seguir o professor realizando a sele¢cdo de espécies da vegetacao local para ser apresentada

aos estudantes durante a aula.

\

campo.

Considera-se assim que durante a selecdo dos espacos para a aula de campo o educador se
reflete suas intengdes, seleciona, organiza e planeja as atividades, para assim mediar € monitorar o
conjunto das praticas e interacdes que estudantes irdo realizar, garantindo a pluralidade de situagdes
que promovam o desenvolvimento pleno dos educandos (BNCC, 2017).

Nesta fase pdde-se pensar no roteiro que seria seguido. Nela se pensou sobre as questdes
operacionais, viabilizando quais equipamentos € instrumentos que seriam utilizados para a realizacao
da aula de campo como metodologia no Estudo do Meio.

Por fim, a etapa da Pratica na aula de campo foi realizada com diversas paradas em lugares
estratégicos previamente selecionados conforme a etapa anterior. Cada espaco levou os estudantes a
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vivenciarem o contanto com a natureza, perceber as diferengas de formas que a paisagem reflete, bem
como poder despertar sentidos acerca das percepgdes sobre o mundo ao seu redor.

Nesta perspectiva, os alunos puderam ver como ¢ a estrutura de uma floresta em pé, bem como
o contraditério que € ver um espago atacado pela agdo humana para fins sociais diversos, como a
constru¢do de moradias em loteamentos, a fabricas e os comércios. Todas essas peculiaridades do
espaco em questdo foram apresentadas e experienciados como forma de educagdo aplicada ao

contexto local, conforme apresentado na figura seguinte:

Neste momento as criangas realizaram observagdes, perguntas, curiosidades, mostravam que
uma arvore era igual a outra. Puderam ver as folhas verdes e secas, as vagens das sementes de algumas
espécies, a relagdo delas com os animais, como 0 momento em que encontrarem um ninho de passaros
da fauna local, na qual puderam desenvolver habilidades bésicas e fundamentais no processo de
aprendizagem, como “identificar e selecionar fontes de informacdes, para responder a questdes sobre
a natureza, seus fendmenos, sua conservacao. Interagir com o meio ambiente e com fenomenos
naturais ou artificiais, demonstrando curiosidade e cuidado com relagdo a eles” (BNCC, 2017, p. 43).

Estas experiéncias de aprendizagens no meio podem-se observar a partir figura a seguir:
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Essas agdes que as criangas desenvolveram, conforme a BNCC (2017), se trata de possibilidade
de aprendizagens quando ela observa o espaco, questiona as coisas, levanta hipdteses, conclui, faz
julgamentos e ainda assimila valores e que constrdéi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado através da acdo e nas interacdes com o mundo fisico ¢ social.

Isso mostra que a saida da escola para o seu entorno retira a crianga de uma zona convencional
de aprendizagens e os levam a um processo de desenvolvimento natural ou espontineo no meio,
possibilitando assim, a necessidade do professor poder imprimir intencionalidades educativas as
praticas pedagogicas na Educagdo Infantil como forma de aprendizagens significativas (BNCC,
2017).

Portanto, esses espacos com suas respectivas formas de paisagens que sdo vividos pelos
educandos podem ser potencialmente estudados por eles, bem como podem ser organizados em suas
estruturas cognitivas que possibilitem compressdo do meio, das mudancas, das permanecias e das
formas que os desenvolvem ao estabelecerem diferentes escalas e conexdes, sobretudo na Educagado

Infantil que se propde a desenvolver aprendizagens que partam do local para o geral.

5. CONCLUSAO

A aula de campo como parte fundamental do estudo meio ¢ um processo e uma metodologia
fundamental para a formacdo do pensamento geograficos, para as vivéncias dos sujeitos e a
convivéncia deste com outros na formagao das praticas sociais, da cidadania e da responsabilidade
com o meio onde estdo incluidos.

Neste contexto, a pratica educativa de aula de campo como metodologia do estudo do meio
precisou ser planejada para que os estudantes pudessem ver o espago onde moram como campo de

conhecimentos que aprenderam ou aprenderdo na escola ao longo da vida. Esses conhecimentos sdo
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assimilados juntamente com os saberes de cada um e que sdo socializados conforme a percepgdo e
particulares inerentes a faixa etaria deles.

Dessa forma, pode-se concluir que o objetivo de se apresentar o estudo do meio como pratica
educativa para o ensino de Geografia acerca da Unidade Fitoecologica do Complexo Vegetacional da
Zona Litoranea como potencialidade para a constru¢do de uma educagdo contextualizada com
criangas do Centro de Educacdo Infantil Adilia Ferreira de Lima obteve significativas contribui¢cdes
para formacao do pensamento geografico dos estudantes quando puderam assimilar os conhecimentos
da sala de aula com o espaco vivido na aula de campo em seu proprio lugar.

Portanto, a apresentacdo do estudo meio foi uma importante experiéncia para que se pudesse
conhecer sobre a vegetagdo do Complexo Vegetacional da Zona Litoranea de Horizonte como
conteudo no ensino de Geografia. Essa metodologia, além de propiciar aos estudantes o conhecimento
acerca de onde vivem, se tornou uma potencialidade educativa para que eles realizassem novos

conhecimentos que levardo para etapas que ainda virdo em suas jornadas escolares.
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