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Resumo

O ensino de Geografia compreende um processo importante para a interpretacao de fendbmenos
sociais e naturais, 0s quais se encontram expressos no espago geografico e correspondem a
elementos que possibilitam problematizar situagdes do cotidiano, como a formacéo de areas
de risco. O artigo apresenta uma proposta de pratica educativa para o tema “cidade e area
de risco socioambiental”’, por meio de um estudo de caso no bairro Sdo Dimas, na porgéao
noroeste da cidade de Sdo Joao del Rei, localizado proximo a estruturas e servigos urbanos
do municipio. Esse local se configura como area de risco, por possuir situagdes de perigo
com o processo de vogorocamento e a vulnerabilidade das pessoas que habitam o local. A
combinagao de fendbmenos naturais, populagéo e intervencéo antrépica no bairro Sdo Dimas
motivou a escolha do local como objeto da realidade para a construgéo e interpretacdo dos
conceitos de cidade, urbanizagéo, especulagéo imobiliaria, dindmica da paisagem e riscos

socioambientais. Na proposta educativa, os recursos didaticos maquete, fotografias e trabalho
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de campo sdo metodologias que consideram o conhecimento prévio dos alunos, estimulam a
participagao ativa e possibilitam a analise desses conceitos. A técnica de trabalho em grupo
¢é utilizada para sistematizacao e troca de experiéncias e conhecimentos entre alunos. Nesse
contexto de aprendizagem significativa a proposta didatica é dividida em quatro momentos:

pratica social, problematizacao, instrumentalizagédo e producgao.

Palavras-chave: Pratica educativa, cidade, areas de risco socioambiental.

Abstract

Teaching Geography comprises an important process for the interpretation of social and
natural phenomena, which are expressed in geographic space and correspond to elements
that enable daily discussions, such as the formation risk areas. This paper presents a proposal
for educational practice to the topic “city and social and environmental risk area”, through a
case study in the Sao Dimas district, on the northwest portion of the city of Sdo Jodo del Rei,
located near the city structures and urban services. This location is configured as a risk area, for
possessing dangerous situations with the erosive process and the vulnerability of people who
inhabit the place. The combination of natural phenomena, population and human intervention
in Sao Dimas district had motivated the choice of the location as an object of reality for the
construction and interpretation of the concepts such as city, urbanization, land speculation,
landscape dynamics and social and environmental risk. The educational proposal, the didactic
resources, model, photographs and fieldwork are methodologies that consider students’ prior
knowledge, stimulate active participation and enable the analysis of these concepts. The
technical group work is used to systematization and experience exchange and knowledge
between students. In this context of significant learning the didactic proposal is divided into four

stages: social practice, questioning, instrumentation and production.

Keywords: Educational practice, city, social and environmental risk areas

Resumen

Ensefianza Geografia comprende un proceso importante para la interpretaciéon de los
fenédmenos social y natural, que se expresan en el espacio geografico y corresponden a

elementos que permiten analizar situaciones cotidianas, tales como areas de entrenamiento
riesgo. El articulo presenta una propuesta para la practica educativa con el tema “de la ciudad

y el area riesgo social y ambiental “, a través de un estudio de caso en el distrito de San
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Dimas, en la parte al noroeste de la ciudad de Sao Jodo del Rei, que se encuentra cerca de la
infraestructura y los servicios urbanos el municipio. Esta ubicacion se configura como un area
de riesgo por ser duefo de peligro vogorocamento con el proceso y la vulnerabilidad de las
personas que habitan el lugar. EI combinacion de los fendmenos naturales y la poblacién la
intervencién humana en el barrio de San Dimas motivado la eleccion del lugar como un objeto
de la realidad para la construccion e interpretacion de conceptos de ciudad, la urbanizacion,
la especulaciéon del suelo, la dinamica del paisaje y los riesgos social y ambiental. La
propuesta educativa, la ensefianza de modelo los recursos, fotografias y trabajos campo
son las metodologias que consideren los conocimientos previos de los alumnos, estimular
participacion activa y permitir el analisis de estos conceptos. El grupo de trabajo técnico

se utiliza para la sistematizacion y el intercambio de experiencias y conocimientos entre los
estudiantes. en este contexto de aprendizaje significativo propuesta didactica se divide en

cuatro etapas: la practica, el cuestionamiento, la instrumentacion y la produccion social.

Palabras clave: La practica educativa, la ciudad, las zonas de riesgo ambiental

Introducgao

O ensino de Geografia compreende um processo importante para a interpretacao
geografica do espaco, assim como para formagédo da nogao de cidadania. Esta pode
ser construida “através da pratica de construcao e reconstrugdo de conhecimentos,
habilidades, valores que ampliam a capacidade de criangas e jovens compreenderem
o0 mundo em que vivem e atuam” (CAVALCANTI, 2002, p. 47). Esse conceito abarca
nao so a necessidade da compreensao do mundo em que vivemos, mas principalmente
0 papel que cada um, ou grupos de individuos, tem na formacg&o, organizagdo e
transformacéo da sociedade e do espaco.

Os fatos e fendbmenos sociais e naturais, que compdéem o0 espago geografico,
constituem elementos os quais possibilitam problematizar situagbes do cotidiano
durante o processo de ensino. Portanto, a partir da ideia - relagao ensino/cotidiano/fatos/
cidadania - durante o desenvolvimento da Unidade Curricular “Ensino de geografia:
cidade e areas de risco socioambiental”, no Curso de Geografia da Universidade Federal
de Sao Joao del-Rei, trabalhamos em uma proposta de pratica educativa que pudesse
viabilizar um ensino capaz de levar a nogao de risco socioambiental e, também, de
cidadania. Na proposta, consideramos conteudos de Geografia Fisica e Humana de
maneira integrada, elegendo um recorte no espac¢o da cidade de Sdo Jodo del-Rei,
bairro Sdo Dimas, como /ocos de analise no contexto da expansao urbana.

Diversos recursos podem ser utilizados no processo de ensino, mas na proposta
trabalhada consideramos o potencial da maquete e do trabalho de campo como
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recursos auxiliares. A maquete geografica permite representar elementos da natureza e
da sociedade e os reflexos de sua interagao expressos no arranjo espacial, em escala
reduzida, de maneira simplificada. De acordo com FREIRE (1996, p. 19) “ensinar
exige corporeificacdo das palavras pelo exemplo”’, 0 que nos remete a agdes e a
importancia pedagdgica de conduzir um ensino mais pratico e visual. O uso da maquete
possibilita transformar a aula em ag¢des mais atrativas, cativante e instigantes, quando
acompanhada de problematizacbes e respeito ao conhecimento prévio do aluno.

O conteudo representado na maquete, as problematizacdes sobre o cotidiano e o
seu significado social devem despertar e aperfeicoar o senso critico do aluno e o seu
papel de ator dentro da sociedade. Para que haja desenvolvimento do senso critico, é
necessario existir compreenséo, por parte do aluno, a respeito do seu papel no meio
em que vive. Segundo CAVALCANTI (2002, p. 49), “a luta pelo direito a cidade, aos
seus lugares, ao consumo mais autbnomo e consciente de seus lugares e objetos,
ao ambiente, &, assim, um exercicio de cidadania”. Cabe ao professor favorecer o
acesso do aluno as informagbes que mostram seus direitos e deveres como cidadao,
propiciando assim o amadurecimento do conceito de cidade e de cidadania pelo aluno.

Uma das ferramentas para se compreender e construir o conceito de cidadania é
justamente ler e interpretar as relagdes sociais que transformam o espago urbano.
LEFEBVRE (1991, p. 48) apud CAVALCANTI (2002, p. 58) mostra que é possivel
perceber a cidade através de suas formas e fluxos, pois esta se escreve através do
cotidiano, podendo-se |1é-la e compreender seus processos de formagao social.

Essa perspectiva de conhecimento, de ensino, de aprendizagem e de conteudo
significativo implica em ag¢des autbnomas de professores, capazes de irem além
dos livros didaticos e curriculos formais rigidos. Para isso, é preciso, também, serem
capazes de dar flexibilidade programas e propostas oficiais. De acordo com Lopes e
Pontuschka (2009, p.175)

Entendemos que as definigbes curriculares oficiais e os materiais
didaticos a eles relacionados servem ao docente como um referencial
importante na orientagdo de seu trabalho pedagdgico e, sao,
sem duvida, fontes importantes no decurso de construgdo de sua
profissionalidade. Entretanto, o papel do professor ndo pode ficar
reduzido, burocraticamente, a um simple§ executor desse curriculo e
aplicador eficiente de manuais didaticos. E a luz, de fato, do exame do
contexto sdcio-espacial em que se desenvolve seu trabalho educativo
e da analise das reais necessidades dos beneficiarios de seu trabalho

— 0s alunos e a comunidade escolar como um todo — que o professor
deve selecionar os conteudos a ensinar e os métodos de agao.

Fundamentado na colocacdo desses autores e outros, este texto apresenta
e discute uma proposta de pratica educativa, para o tema cidade e area de risco
socioambiental, por meio estudo de caso. Este, em questao, refere-se a parte do
bairro Sao Dimas, a qual foi objeto de analise e interpretacdo a luz dos conceitos
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cidade, urbanizagao e paisagem, por meio dos recursos didaticos maquete, imagens
e trabalho de campo e da técnica de trabalho em grupo.

O estudo de caso considerado apresenta alguns dos varios condicionantes de
producéo e transformacao do espaco urbano e seus respectivos resultados positivos
e, ou negativos do ponto de vista socioecondmico e socioambiental.

A primeira parte do texto considera as leituras e a abordagem tedrica de alguns
dos conteudos do campo da Geografia Urbana e da Geomorfologia relacionados ao
espaco urbano. Na segunda parte, encontra-se a descricdo do contexto geografico
do local considerado estudo de caso para as atividades e reflexdes educativas e na
terceira esta a apresentacao e discussao da proposta de Pratica educativa, para a
tematica “Cidade e areas de risco socioambiental”.

1. Abordagem geografica da cidade e sua expansao

O espaco geografico, principalmente o espaco urbano, é mutavel de acordo com
os fluxos de capital que atuam neste, modificando-o conforme os interesses dos
detentores do capital. Estas alteracoes feitas no espaco urbano atendem a demandas
especificas, onde agentes transformadores do espago materializam novas formas e
funcdes (CORREA, 1989). No Brasil, o ordenamento dos territérios urbanos resulta
do anseio pela especulacdo imobiliaria ou renda da terra urbana, a qual direciona
a expansao do crescimento das cidades e estabelece areas sem uso a espera de
valorizagao (COSTA et al., 2010).

No espaco urbano, os proprietarios fundiarios assumem papel fundamental em
sua transformacao, quando “imprimem” sobre a terra o valor de troca no lugar de valor
de uso. O poder dos proprietarios fundiarios urbanos é capaz de “exercer pressdes
junto ao Estado, especialmente na instancia municipal, visando interferir no processo
de definigdo das leis de uso e zoneamento urbano” (CORREA, 1989, p. 16).

A cumplicidade entre a logica capitalista no espaco urbano e a gestao do Estado
sobre o espaco pode contribuir de forma positiva, entretanto, na maioria das vezes, a
maneira com a qual se aplicam os interesses do capital favorece uma pequena parcela
da sociedade e, contribuem para o aumento da segregacao espacial, principalmente
no agravamento dos riscos socioambientais. A incessante procura por novas areas
para a expansao urbana faz surgir nucleos habitacionais ou industriais em locais
inadequados ou sensiveis a transformacoes.

A ocupacao de areas de riscos ambientais, onde ha também a degradacao dos
solos, é significativa e crescente em diversas cidades brasileiras. Essa degradagéo
ocorre devido ao manejo inadequado dos mesmos ou da implantagcao de obras de
engenharia e saneamento sem os devidos cuidados. Muitos municipios brasileiros ja
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apresentam problemas de degradacao dos solos, tanto em areas agricolas como em
areas urbanas, podendo ser considerado como um dos grandes problemas ambientais
da atualidade (CARVALHO et al.; 2001).

O planejamento urbano e a gestdo ambiental dos riscos devem ser interpretados
a partir da ideologia dos que os dirigem. Sabemos que o territorio urbano é produto
da ideologia do Estado e da hegemonia das classes dominantes, isso faz com que
a renda gerada pelo valor agregado ao solo e a especulagdo imobilidaria sejam
priorizadas em relagéo a mitigacao dos riscos ou da vulnerabilidade urbana (COSTA
et al., 2010). Mesmo que haja planejamento para a expansado da area urbana, a
especulagado imobiliaria pode atuar de forma negativa, principalmente quando atua
em conjunto com a maquina estatal. O Estado visando maior arrecadagdo pode
flexibilizar o desenvolvimento e aplicagcao de projetos de expansao urbana nos locais
vistos como areas de risco, como ocorre na cidade de Sao Joado del-Rei. Nesta um
novo empreendimento imobiliario esta sendo implantado em uma area que apresenta
evidéncias fisicas do risco socioambiental.

Os problemas do risco que se multiplicam nas cidades sdo causados pelo
crescimento do nucleo urbano sem um planejamento “integrado” ou em “conjunto”
com estudos geograficos, os quais consideraram a dimenséo fisica e humana do
espaco. Como consequéncia, verifica-se a ocupacao em locais inadequados fisica e
socialmente, gerando areas de riscos, as quais passam a demandar gerenciamento.
Neste caso, faz-se necessario a gestao do risco, ndo somente com medidas paliativas e
mesmo pos-catastrofe, mas sim através de agdes de prevengao e mitigagao, evitando
as centenas de mortes que acontecem em muitas cidades brasileiras (COSTA et
al., 2010). A partir da percepcao e do conhecimento a respeito dos fendmenos que
aumentam ou diminuem os riscos em determinada area, deve-se nortear as reflexdes
para que o risco seja matéria relevante no planejamento urbano. Sem preparar-se
para intervir adequadamente, as cidades ficam a mercé dos fenbmenos causadores
de desastres e suas consequéncias (CAVALCANTI, 2012).

As vogorocas podem ser entendidas como “incisées que resultam da tendéncia de
sistemas naturais a atingir um estado de equilibrio entre energia disponivel e eficiéncia
do sistema em dissipar energia” (OLIVEIRA, 2010, p.58). Avogoroca é o estagio mais
avancado do processo de erosdo laminar, que se inicia com sulcos no terreno, que
depois evoluem pararavinas e, finalmente, se transformam em vogorocas. Este estagio
requer um controle rapido, procurando-se estabilizar ou impedir o prosseguimento de
sua acao destruidora e manter controle periddico até que a recuperacao natural ou
projetada atinja a estabilizacdo (CARVALHO et al.; 2001).

Apesar de serem considerados processos naturais, os vogorocamentos tém

agravantes antropicos, tais como a exposigao do solo, a falta de preocupagéo com a
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evolucao do processo, a médio e longo prazo, etc., o0 que pode acarretar problemas
mais sérios além da perda de area utilizavel (OLIVEIRA, 2010).

As condi¢cbes com as quais o empreendimento imobiliario esta sendo implantando
pode acarretar sérios riscos a longo prazo, indo na contramao do que visa o préprio
empreendimento, o lucro. Caso ndo sejam tomadas as devidas precaugdes quanto
a ocupagao ou recuperacao das areas préoximas a borda da vogoroca, os prejuizos
podem ser irreversiveis, transpassando prejuizos financeiros, podendo causar
impactos nas vidas das pessoas que residem no local, além de impactos no sistema

ambiental como um todo.
2. Estudo de caso: loteamento Sao Dimas

A area de estudo compreende a porgao de terreno do bairro Sao Dimas (Figura
1), escolhida para implantagao do nucleo habitacional, na por¢do noroeste da cidade
de Sao Joao del-Rei, proxima a estruturas e servigos urbanos. Estes, geralmente,
sdo usadas como justificativa para a comercializagdo dos loteamentos. As presencas
do Parque de Exposi¢cdes de Sao Joao del-Rei, do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas (IFSUDESTE-MG) e do campus Tancredo
Neves (CTAN) da Universidade Federal de Sao Joao del-Rei (UFSJ), sdo exemplos
existentes nas proximidades do loteamento, entre outros. Além desses aspectos que
estimulam a venda e a compra de lotes, considerados positivos, existem os aspectos
negativos que ndo sao considerados pelos proprietarios e consumidores do espago,
a ocorréncia de cicatrizes e processos erosivos, denominadas vogorocas.

O Centro Regional Integrado de Desenvolvimento Sustentavel (CRIDES), ONG que
se dedica a recuperagao de areas atingidas por vogorocas, catalogou 347 vogorocas,
que ocupam uma area de cerca de 600 hectares no municipio de Sdo Joao del-Rei. A
maioria dessas vogorocas encontra-se na zona rural (CARNEIRO, 2010), entretanto,
na area urbana do municipio, é visivel a presenca desse processo erosivo e suas

cicatrizes em diversas vertentes do relevo da cidade.
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 —— - T | Legenda A
() Limites da Vogoroca
_ Aw. Leite de Castro
I irea do Loteamento

A partir da imagem da figura 1 é possivel identificar a localizagdo da area de estudo,
préoxima a area central da cidade e ha poucos metros da Avenida Leite de Castro -
importante via de circulagédo no municipio. No local, no entorno da vogoroca estudada
existem processos erosivos, os quais estdo espalhados ao longo do novo loteamento,
conforme observado nas Figuras 2 e 3.

Figura 2: Processo Erosivo, ressaltando a expansao urbana nas bordas da Vogoroca.
Fonte: Acervo dos autores
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Figura 3: Manilhas do Novo Loteamento, que estédo prestes a serem implantadas.
Fonte: Acervo dos autores

Os aspectos fisicos e sociais, captados e reproduzidos nas imagens coletadas
in loco, sao elementos a serem retomados em sala a partir de problematizacdes e
representagcdo na maquete, dentro da proposta de pratica educativa apresentada no
item seguinte.

3. Proposta de pratica educativa

Conforme colocado por Azambuja (2013, 168) [...] “o processo de definicdo ou
delimitacdo de tema geografico significa a forma de aproximacgao da universalidade
da ciéncia e particularidade da vida do aluno, do professor e dos demais sujeitos da
comunidade escolar”. E, ainda, o ensino de geografia deve proporcionar ao aluno a
construcdo de conceitos que possibilite compreender o presente e pensar, com mais
responsabilidade, no seu futuro (VESENTINI, 1999). A partir das ideias desses autores,
a presente proposta tem como Eixo Tematico “Cidade e areas de risco socioambiental” e
aborda o assunto “Especulacao imobiliaria, expansao urbana e riscos socioambientais”.

Esse eixo e assunto foram selecionados considerando a categoria “Paisagem”
como enfoque geografico de analise. Essa, de acordo com Santos (1988, p. 61)
compreende “[...] o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao é formada
apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons e outros”. Uma
paisagem, nao é formada apenas por seus elementos visiveis “[...] mas, também pelos
néo visiveis cuja leitura para sua compreensao exige mais que a simples observagao,
€ necessaria uma leitura perceptiva e do espago que varia de acordo com a selegao
feita pelo olhar do observador” (MUSSOI, 2008, p.6).

A partir dos aspectos objetivos e subjetivos captados, lidos e interpretados da
paisagem, respostas possam vir para questdes como: Onde se verifica a expansao
urbanaem Sao Joaodel-Rei? Porque nesselocal? Como essa expansao estaocorrendo?
Quais sao os possiveis impactos positivos e, ou negativos dessa expansao para a
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populagao, para o ambiente e para a cidade? Quais transformacdes sao observadas
na paisagem? Quem sao os sujeitos responsaveis por essas transformacoes? Essas
questdes possibilitam romper o conceito “a-histérico de populacéo habitante naturalizado
a paisagem” (AZAMBUJA, 2013, p.167) e despertar para reflexdes pessoal e coletiva
possivelmente ainda nao realizadas no ambito da comunidade escolar.

A pratica educativa proposta considera os principios da pedagogia histérico-critica,
a qual considera o saber da ciéncia, a realidade como referéncias na definicdo do
conteudo-forma escolar, o saber dos sujeitos e o método dialético de construgao do
conhecimento.

Nessa proposta de pratica educativa sdo considerados momentos de acgdes/
atividades, aproximando teoria e pratica na educacgao escolar, definidas por Saviani
(2005) como acgoes e atividades que consideram: a) pratica social no ponto de partida
- tem como objetivo introduzir o assunto e levantar o conhecimento prévio dos alunos
sobre o assunto; b) atividades de problematizagdo - construir no aluno a necessidade
de aprender a partir dos conteudos escolares; c) instrumentalizagao - ampliar,
“organizar” e fundamentar os conteludos por meio de pesquisas, aulas, pesquisa
em campo; d) produgéo ou “catarse” - sistematizar os conhecimentos por meio de
outros recursos que favorecam o processo de “sintese” entre o conhecimento pratico
e tedrico, retratados em produgdes dos alunos e, novamente, e) a pratica social dos
sujeitos. No quinto momento, que conclui o processo de ensino e aprendizagem,
espera-se que os alunos estejam mais conscientes e com maior conhecimento da
ciéncia e da realidade estudada (AZAMBUJA, 2013).

1° Momento - Pratica social: o professor que possui a elaboragao sistematizada
do conteudo, e o aluno o saber de senso comum, propde 0 assunto, que deve ser
significativo e real no cotidiano do aluno. Nesse dialogo inicial séo apresentados os
termos “altera¢cdes no ambiente e areas de risco ambiental”’. O objetivo desse momento
€ o de mobilizar o senso comum dos alunos e realizar a sondagem de conhecimentos.
Nessa mobilizacao é proposta a elaboragéo de desenhos individuais para representar os
termos apresentados. Em seguida, em grupo, os alunos devem realizar um Unico desenho
contendo a contribuicdo e a ideia de todos os componentes. Essa técnica de trabalho
individual e coletiva, no contexto da pedagogia histérico-critica, compreende também
a nocao de conteudos atitudinais, referentes a habilidade de saber ouvir, compartilhar,
respeitar as diferengas, conviver, entre outras, conforme discutido por Zabala (1998).

Os saberes apresentados em desenhos e socializados sdo tomados como
conhecimentosaseremretomados nosegundomomentopormeiode problematizagdes.

2° Momento — Problematizacdo: o professor desperta no aluno inumeras
questdes, a partir de uma cole¢do de imagens retiradas da cidade de S&o Joao
del-Rei e , principalmente, do bairro Sdo Dimas (Figuras 1, 2 e 3). Essas questdes
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devem considerar: O qué? Onde? Quando? Quem? Por qué? Quais consequéncias?
Em momento seguinte, o professor podera realizar aula expositiva e apresentar
aos alunos a area de estudo, onde sera levantados os problemas decorrentes da
especulacao imobiliaria, expansao urbana na cidade de Sao Joao del-Rei e processos
erosivos, previamente apontados durante a problematizacido. Como forma de facilitar
a compreensdo dos temas trabalhados, os alunos recebem mapas, fotografias e
imagens de satélites, para ajudar na problematizagao sobre a interven¢cdo do homem
no sistema natural e as alteragdes dos aspectos fisicos da paisagem.

O intuido é auxiliar na visualizagao dos alunos os fatos levantados. Com fotografias
e mapas em maos, contendo informacdes relevantes para as analises propostas,
a aula torna-se mais significativa, com olhar diferente por parte dos educandos e
com outras (re) leituras do espago. Como afirma CAVALCANTI (2005, p.72) “nao
basta apresentar os conteudos geograficos para que os alunos o assimilem, é
preciso trabalhar com esses conteldos, realizando o tratamento didatico para que se
transforme em ferramentas simbdlicas do pensamento”.

3° Momento — Instrumentalizagao: visita de campo a area de estudo, onde os
alunos, com a imagem auxiliar em maos, devem interpretar os dados apresentados
no real e na imagem. O processo de identificagdo e associagdo dos elementos
do real na imagem constitui exercicio cognitivo e habilidade para relacionar o que
€ apresentado em campo e encontra-se representado em escala reduzida. Nessa
etapa, é possivel trabalhar os elementos empiricos objetivos, e a partir deles buscar
compreender os subjetivos que sdo entendidos como processos, sejam sociais ou
naturais, identificaveis a partir das evidéncias empiricas. Podemos dizer que esse
caminho tedrico-metodoldgico de utilizar a pratica de leitura de imagens e mapas
com os alunos, combinada com a analise dos fendmenos (sociais e naturais) in loco,
exercita a capacidade de analise espacial dos alunos a partir de informacdes captadas
por diferentes sentidos como visao, olfato, tato e audi¢ao e a partir da reflexao.

Apbs a saida de campo, os alunos, ainda divididos em grupo, sado orientados pelo
professor a elaborar um relatério de campo, contendo analises pertinentes aos seguintes
temas referentes a area de estudos: Impactos ambientais; Impactos sociais; Impactos
econdbmicos; Especulacao imobiliaria; Propostas de solugdes para os problemas
analisados, que envolva procedimentos conceituais, cotidianos e simbdlicos.

4° Momento — Produgao ou Catarse: nesse momento, espera-se que o aluno ja
tenha adquirido conhecimento relevante sobre o assunto abordado pelo professor
em sala e na visita de campo. A partir do momento que o aluno consegue perceber
e visualizar o que foi explicado pelo professor, de forma pratica, podera entender
a transformacao do espaco e modificagdes ocasionadas pelo empreendimento,
seletividade do espaco, exclusao social, a diferenca entre um fendmeno natural e
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antrépico e as alteragbes da paisagem local. Partindo desse pressuposto, eles podem
entdo, criar juntamente com seus colegas de sala uma representacao do que foi
visualizado e assimilado em campo.

Entende-se que “aprender a representar o espaco € muito mais que simplesmente
olhar um mapa, uma planta cartografica” (CALLAI, 2005, p.233). A proposta indicada
primeiramente & a elaboragcdo de uma maquete da area visitada pelos alunos.
A maquete, em sua base e estrutura (Figura 5), podera ser pré-elaborada pelo
professor, em isopor e massa corrida, a partir das curvas de niveis retiradas de um
mapa, eliminando assim o tempo que seria necessitado na sala de aula. Se preferir
dessa forma o professor apenas passara aos alunos o passo a passo do processo
inicial da maquete. Como afirma Callai (2005, p.233)

A nogdo de espago é construida socialmente e a crianga vai
ampliando e complexificando o seu espago vivido concretamente.
A capacidade de percepgao e a possibilidade de sua representacéo
€ um desafio que motiva a crianga a desencadear a procura, a

aprender a ser curiosa, para entender o que acontece ao seu redor,
e nao ser simplesmente espectadora da vida.

Dessa forma, os alunos participam do processo de acabamento da maquete,
através da aplicagido de alguns materiais, como serragem crua e/ou colorida com tinta
guache verde, areia clara e outros objetos que compdem a paisagem do cotidiano,
como habitacdes, ruas, arvores, etc. O objetivo é conseguir que o aluno identifique, na
magquete, os objetos constatados na mesma area durante a visita de campo. Com a
ajuda de fotos e de um mapa, identificar onde esta sendo construido o novo loteamento,
as casa ja construidas e habitadas, a vogoroca suas areas estaveis e instaveis, areas
florestadas, entre outros objetos que possa ser completado pelos alunos.

Depois de finalizada a maquete, o objetivo é propiciar aos alunos a exploracao
da mesma, seguida da apresentacdo de suas interpretacdes espaciais, sobre
diversos temas, tais como: - Fendmenos antrépicos e/ou naturais; processos erosivos
resultantes das condicdes do terreno; os mecanismos do clima, da vegetacéo, dos
solos e do relevo; a apropriagado do espaco pela sociedade; o trabalho humano e sua
interferéncia na paisagem local; os fendmenos naturais e sociais; a nogao de tempo
historico e geoldgico, entre outros.

Segundo Callai “pensar o proprio espaco encaminha a exercitar a analise e a
critica constante sobre as formas de vida e as condi¢cdes que existem. E possibilita
ao sujeito efetivamente se situar no mundo” (2005, p.242). A partir do momento que
os alunos conseguiram assimilar e compreender todos os fendbmenos presentes, a
proposta final é a elaboragcdo de um documento de alerta, a ser entregue para a
populagao local, familiares, amigos e vizinhos, abordando os pontos positivos e os
negativos de um empreendimento imobiliario naquele espago. Anexar, também, uma
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cartilha informando aos moradores como identificar areas de riscos, e quais 6rgaos
governamentais procurarem em caso de duvidas. Articula-se nesse caso, o objetivo
de ensino da geografia com a formagéao de uma cidadania consciente, participativa e
democratica. (CAVALCANTTI, 2005)

Fazer com que os alunos produzam o seu proprio material, ajuda-os a compreender
melhor o conteudo que se almejou ensinar, além de torna-los capazes de agir e
reproduzir o que foi ensinado mais facilmente. “O saber agir sobre o lugar de vivéncia
€ importante para que o aluno conheca a realidade e possa comparar diferentes
situagdes, dando significado ao discurso geografico” (CASTELLAR, 2005, p.213)

4. Consideragoes finais

Muitas das vezes o ensino de geografia, nas escolas de ensino basico, € tido
como cansativo, de forte memorizacdo e nem sempre os conteudos ensinados sao
voltados para a realidade do aluno, o que faz com o que esse conteldo as vezes se
torne desinteressante. Voltar o olhar para o cotidiano dos alunos, para os processos
geograficos que estes vivenciam e participam diariamente, faz com que eles passem a
perceber a geografia com “outros olhos”. A criacdo de material didatico, principalmente
que retratam a paisagem com que convivemos todos os dias, ou seja, 0 meio no qual
estamos inseridos € uma 6tima iniciativa por parte de professores de geografia. Dessa
maneira o trabalho com a maquete se torna muito interessante, ndo so por se tratar
do meio em que os alunos estao inseridos, como também trabalhar com eles uma
metodologia diferenciada, através da visualizagdo de um problema socioambiental, em
uma perspectiva diferente da que eles estdo acostumados no cotidiano da sala de aula.
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